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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР) МАОУ «Образова-

тельный центр имени М.М. Расковой» Энгельсского муниципального района Са-

ратовской области (далее –Программа) разработана в соответствии с ФГОС до-

школьного образования и с учетом Федеральной адаптированной образователь-

ной программы дошкольного образования (далее – ФАОП ДО). 

Обязательная часть Программы соответствует ФАОП ДО, ее объем составля-

ет не менее 60% от ее общего объема.  

Часть, формируемая участниками образовательных отношений, составляет не 

более 40% и ориентирована: 

- на удовлетворение особых образовательных потребностей обучающихся с 

нарушением ТНР; 

- на сложившиеся традиции дошкольного подразделения МАОУ «Образова-

тельного центра имени М.М. Расковой» (далее ДП);  

- на выбор парциальных образовательных программ и форм организации ра-

боты с детьми, которые в наибольшей степени соответствуют потребностям и ин-

тересам детей с ТНР, а также возможностям педагогического коллектива и ДП в 

целом. 

Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными субъек-

тами образовательных отношений, осуществляется с учётом общих принципов 

дошкольного образования и специфических принципов и подходов к формирова-

нию АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

 

1.1.1. Цели и задачи реализации Программы 

 

Программа является основой для преемственности уровней дошкольного и 

начального общего образования. 

Цель Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и до-

школьного возраста с ТНР, индивидуальными особенностями его развития и со-

стояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, 

способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение 

доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей 

каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с 

принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными 

ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребно-

стей и интересов. 

Задачи Программы: 

- реализация содержания АОП ДО для обучающихся с ТНР; 
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- коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР; 

- охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с 

ТНР, в т.ч. их эмоционального благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ТНР в период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, 

нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастны-

ми, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способно-

стей и творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с 

педагогическим работником, родителями (законными представителями), другими 

детьми; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в об-

ществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности обучающихся с ТНР, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических ка-

честв, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формиро-

вание предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим 

и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ТНР; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образова-

ния, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья, обучающихся с 

ТНР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. 

Часть Программы, формируемая участниками образовательных отно-

шений в Программе представлена парциальными программами, реализуемыми в 

учреждении: 

       Образовательные области «Познавательное развитие», «Речевое разви-

тие», «Художественно-эстетическое развитие» дополнены парциальной програм-

мой: 

О.Л. Князева, М.Д. Маханева «Приобщение детей к истокам русской народ-

ной культуры»-СПб.: «ДЕТСТВО – ПРЕСС», 2015. 

Цель программы - способствовать формированию у детей личностной куль-

туры, приобщать их к богатству культурному наследию русского народа, зало-

жить фундамент для освоения детьми национальной культуры, для чего дети 

должны знать жизнь и быт русского народа, его характер, присущий ему нрав-

ственные ценности, традиции, особенности материальной и культурной среды. 

  Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»: 

Л.В. Куцакова. Конструирование и ручной труд в детском саду: Программа и 

конспекты занятий. – М: ТЦ Сфера, 2016. 

Цель программы – развитие личности ребенка, его индивидуальности, твор-

ческого потенциала, основанное на принципах сотрудничества и сотворчества со 

взрослыми, без запретов и категоричных отрицаний со стороны воспитателя. 
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Нацеливает на естественное и непренужденное приобщение детей к миру пре-

красного, на развитие активного интереса к народному прикладному творчеству, 

архитектуре, к миру предметов и вещей. 

      Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» Разви-

вающие занятия педагога-психолога для детей старшей и подготовительных к 

школе групп входят в учебный план и проводятся 1 раз в неделю, по подгруппам 

с октября по апрель месяц. 

Программа психолого-педагогических занятий для дошкольников (3-6 лет) 

«Цветик-семицветик» / Под. ред. Н.Ю. Куражевой- СПб., Речь, 2016. 

Цель программы – создание условий для естественного психологического 

развития ребенка. 

Задачи:  

• Развитие эмоциональной сферы. Введение ребенка в мир человеческих 

эмоций; 

• Развитие коммуникативных умений, необходимых для успешного раз-

вития процесса общения; 

• Развитие волевой сферы – произвольности и психических процессов, 

саморегуляции, необходимых для успешного обучения в школе; 

• Развитие личностной сферы – формирование адекватной самооценки, 

повышение уверенности в себе; 

• Развитие интеллектуальной сферы – развитие мыслительных умений, 

наглядно-действенного, наглядно-образного, словесно-логического, 

творческого, и критического мышления; 

• Формирование позитивной мотивации к обучению; 

• Развитие познавательных и психических процессов – восприятия, па-

мяти, внимания, воображения. 

               Образовательная область «Физическое развитие» дополнена автор-

ской программой: 

Ю.В. Аристова Программа дошкольного образования по формированию 

культуры здорового образа жизни и патриотическому воспитанию детей подгото-

вительной группы «Будь здоров, как Максим Орлов!»-2014. 

Цель программы: создание модели образовательного процесса по формиро-

ванию у детей самостоятельности и ответственности в вопросах сохранения и 

укрепления своего здоровья, мотивации к занятиям физической культурой и спор-

том, основ гражданственности и патриотичности. 

 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы 

В соответствии с ФГОС ДО Программа построена на следующих прин-

ципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в 

общем развитии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия пе-

дагогических работников и родителей (законных представителей), педагогиче-



7 

 

ских и иных работников ДП) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, 

признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных от-

ношений. 

6. Сотрудничество ДП с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает под-

бор образовательными организациями содержания и методов дошкольного обра-

зования в соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 
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Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для обу-

чающихся с ТНР: 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, 

охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и 

образование обучающихся: ДП устанавливает партнерские отношения не только с 

семьями обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут 

способствовать удовлетворению особых образовательных потребностей обучаю-

щихся с ТНР, оказанию психолого-педагогической и (или) медицинской под-

держки в случае необходимости (Центр психолого-педагогической, медицинской 

и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования 

обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной деятельно-

сти, которое открывает возможности для индивидуализации образовательного 

процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические 

особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что со-

держание образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с 

учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует разви-

тию, расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных обла-

стей: в соответствии с ФГОС ДО Программа предполагает всестороннее соци-

ально - коммуникативное, познавательное, речевое, художественно - эстетическое 

и физическое развитие обучающихся посредством различных видов детской ак-

тивности. Деление Программы на образовательные области не означает, что каж-

дая образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изо-

лированных занятий по модели школьных предметов. Между отдельными разде-

лами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное разви-

тие обучающихся с ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, 

художественно - эстетическое - с познавательным и речевым. Содержание обра-

зовательной деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. 

Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям разви-

тия обучающихся с ТНР дошкольного возраста; 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализа-

ции и достижения целей Программы: ФГОС ДО и Программа задают инвариант-

ные ценности и ориентиры, с учетом которых ДП должно разработать свою адап-

тированную образовательную программу. При этом за ДП остаётся право выбора 

способов их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих раз-

нородность состава групп обучающихся, их психофизических особенностей, за-

просов родителей (законных представителей). 
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1.1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характери-

стики, в т.ч. характеристики особенностей развития детей раннего и до-

школьного возраста 

При разработке Программы учитывались следующие значимые характери-

стики: контингент воспитанников; характеристики особенностей развития детей 

дошкольного возраста с ТНР. 

1.1.3.1 Особые образовательные потребности дошкольников с ТНР 

В ФГОС ДО отмечается, что образовательная и коррекционная работа в 

группах комбинированной и компенсирующей направленности, а также в услови-

ях инклюзивного образования, должна учитывать особенности развития и специ-

фические образовательные потребности и возможности каждой категории де-

тей. 

Особые образовательные потребности детей с ОВЗ определяются как об-

щими, так и специфическими недостатками развития, а также иерархией наруше-

ний в структуре дефекта. 

Доступное и качественное образование детей дошкольного возраста с ТНР 

достигается через удовлетворение следующих образовательных потребно-

стей: 

- реализация адаптированной основной образовательной программы; 

- коррекция недостатков психофизического развития детей с ТНР;  

- охрана и укрепление физического и психического детей с ТНР, в том числе 

их эмоционального благополучия; 

- обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с 

ТНР в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, 

нации, языка, социального статуса; 

- создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастны-

ми, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способно-

стей и творческого потенциала каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с 

другими детьми, взрослыми и миром; 

- объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс 

на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в об-

ществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

- формирование общей культуры личности детей с ТНР, развитие их соци-

альных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 

- формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим 

и индивидуальным особенностям детей с ТНР; 

- обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и об-

разования, охраны и укрепления здоровья детей с ТНР; 

- обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного об-

щего и начального общего образования. 
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К особым образовательным потребностям дошкольников с ТНР можно 

отнести: 

- раннее выявление недостатков в развитии и получение специальной пси-

холого-педагогической помощи на дошкольном этапе образования; 

- обеспечение коррекционно-развивающей направленности в рамках всех 

образовательных областей, предусмотренных ФГОС ДО: развитие и целенаправ-

ленная коррекция недостатков развития эмоционально-волевой, личностной, со-

циально-коммуникативной, познавательной и двигательной сфер; 

- обеспечение преемственности между дошкольным и школьным образова-

нием как условия непрерывности коррекционно-развивающего процесса; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-

педагогической помощи с учетом особенностей психофизического развития и ин-

дивидуальных возможностей в соответствии с рекомендациями психолого-

медико-педагогической комиссии и психолого-медико-педагогического консили-

ума;  

- обеспечение особой пространственной и временной организации среды с 

учетом функционального состояния ЦНС и ее нейродинамики (быстрой истощае-

мости, низкой работоспособности); 

- щадящий, комфортный, здоровьесберегающий режим жизнедеятель-ности 

детей и образовательных нагрузок; 

- изменение объема и содержания образования, его вариативность; воспол-

нение пробелов в овладении образовательной программой ДП; вариативность 

освоения образовательной программы; 

- индивидуально-дифференцированный подход в процессе усвоения образо-

вательной программы;  

- формирование, расширение, обогащение и систематизация представлений 

об окружающем мире, включение освоенных представлений, умений и навыков в 

практическую и игровую деятельности;  

- постоянная стимуляция познавательной и речевой активности, побуждение 

интереса к себе, окружающему предметному миру и социальному окружению; 

- разработка и реализация групповых и индивидуальных программ коррек-

ционной работы; организация индивидуальных и групповых коррекционно-

развивающих занятий с учетом индивидуально-типологических особенностей 

психофизического развития, актуального уровня развития, имеющихся знаний, 

представлений, умений и навыков и ориентацией на зону ближайшего развития; 

- изменение методов, средств, форм образования; организация процесса 

обучения с учетом особенностей познавательной деятельности (пошаговое предъ-

явление материала, дозированная помощь взрослого, использование специальных 

методов, приемов и средств, способствующих как общему развитию, так коррек-

ции и компенсации недостатков в развитии); 

- приоритетность целенаправленного педагогического руководства на 

начальных этапах образовательной и коррекционной работы, формирование 

предпосылок для постепенного перехода ребенка к самостоятельной деятельно-

сти; 

- обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания 
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оптимальных образовательных условий с целью своевременной интеграции в об-

щеобразовательную среду;  

- развитие коммуникативной деятельности, формирование средств комму-

никации, приемов конструктивного взаимодействия и сотрудничества с взрослы-

ми и сверстниками, социально одобряемого поведения; 

- развитие всех компонентов речи, речеязыковой компетентности; 

- целенаправленное развитие предметно-практической, игровой, продуктив-

ной, экспериментальной деятельности и предпосылок к учебной деятельности с 

ориентацией на формирование их мотивационных, регуляционных, операцио-

нальных компонентов; 

- обеспечение взаимодействия и сотрудничества с семьей воспитанника; 

грамотное психолого-педагогическое сопровождение и активизация ее ресурсов 

для формирования социально активной позиции; оказание родителям (законным 

представителям) консультативной и методической помощи по вопросам обучения 

и воспитания ребенка с ТНР. 

 

1.1.3.2. Особенности развития детей с ТНР 

Дети с тяжелыми нарушениями речи - это особая категория детей с нару-

шениями всех компонентов речи при сохранном слухе и первично сохранном ин-

теллекте.  

К группе детей с ТНР относятся дети: с фонетико-фонематическим недо-

развитием речи при дислалии, ринолалии, легкой степени дизартрии; с общим 

недоразвитием речи всех уровней речевого развития при дизартрии, ринолалии, 

алалии и т.д., у которых имеются нарушения всех компонентов языка. 

Активное усвоение фонетико-фонематических, лексических и грамматиче-

ских закономерностей начинается у детей в 1,5-3 года и, в основном, заканчивает-

ся в дошкольном детстве. Речь ребенка формируется под непосредственным вли-

янием речи окружающих его взрослых и в большой степени зависит от достаточ-

ной речевой практики, культуры речевого окружения, от воспитания и обучения.  

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи проявляется в нарушении 

звукопроизношения и фонематического слуха. 

Общее недоразвитие речи проявляется в нарушении различных компонентов 

речи: звукопроизношения фонематического слуха, лексико-грамматического 

строя разной степени выраженности.  

Речь ребёнка оценивается по четырем уровням развития речи. 

На I уровне речевого развития у ребёнка наблюдается полное отсутствие или 

резкое ограничение словесных средств общения. Словарный запас состоит из от-

дельных лепетных слов, звуковых или звукоподражательных комплексов, сопро-

вождающихся жестами и мимикой. 

На II уровне речевого развития в речи ребенка присутствует короткая аграм-

матичная фраза, словарь состоит из слов простой слоговой структуры (чаще су-

ществительные, глаголы, качественные прилагательные), но, наряду с этим, про-

износительные возможности ребенка значительно отстают от возрастной нормы. 

На III уровне речевого развития в речи ребенка появляется развернутая фра-

зовая речь с выраженными элементами лексико-грамматического и фонетико-
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фонематического недоразвития. 

На IV уровне речевого развития при наличии развернутой фразовой речи 

наблюдаются остаточные проявления недоразвития всех компонентов языковой 

системы. 

Заикание - нарушение темпо-ритмической организации речи, обусловленное 

судорожным состоянием мышц речевого аппарата. 

Таким образом, ТНР выявляется у детей дошкольного возраста со следую-

щими речевыми нарушениями: 

- дислалия,  

- ринолалия,  

- дизартрия,  

- алалия,  

- детская афазия,  

- неврозоподобное заикание (по клинико-педагогической классификации ре-

чевых нарушений). 

 

1.1.3.3. Психолого-педагогическая характеристика детей с тяжелы-

ми нарушениями речи 

Дети с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением центральной 

нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обу-

словливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными 

особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи 

развития мышления и речи, можно сказать, что интеллектуальное развитие ребён-

ка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект 

часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, 

к своеобразному формированию психики. 

Речь ребенка оценивается по четырем уровням развития речи. 

     На I уровне речевого развития у ребенка наблюдается полное отсутствие 

или резкое ограничение словесных средств общения. Словарный запас состоит из 

отдельных лепетных слов, звуковых или звукоподражательных комплексов, со-

провождающихся жестами и мимикой; 

     На II уровне речевого развития в речи ребенка присутствует короткая 

аграмматическая фраза, словарь состоит из слов простой слоговой структуры, 

произносительные возможности ребенка значительно отстают от возрастной нор-

мы; 

      На III уровне речевого развития в речи ребенка появляется развернутая 

фразовая речь с выраженными элементами лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития; 

      На IV уровне речевого развития при наличии развернутой фразовой речи 

наблюдаются остаточные проявления недоразвития всех компонентов языковой 

системы. 

Таким образом, ТНР выявляется у детей дошкольного возраста со следую-

щими речевыми нарушениями – дислалия, ринолалия, дизартрия, алалия, детская 

афазия, неврозоподобное заикание (по клинико-педагогической классификации 

речевых нарушений) 
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     Характеристика диагноза «Общее недоразвитие речи» 

Общее недоразвитие речи (ОНР) — сложное речевое расстройство, при кото-

ром у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом отмечает-

ся позднее начало развития речи, скудный запас слов, аграмматизмы, дефект про-

изношения и фонемообразования. Эти проявления в совокупности указывают на 

системное нарушение всех компонентов речевой деятельности. 

     Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития 

Активный словарь детей с тяжелыми нарушениями речи находит в зачаточ-

ном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое ко-

личество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифферен-

цированы. 

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка — де), ча-

сто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых 

элементов, сходных со словами (петух — уту, киска — тита), а также совершен-

но непохожих на произносимое слово (воробей — ки). 

В речи детей могут  встречаться  отдельные  общеупотребительные  слова, но 

они недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребля-

ются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и дей-

ствий почти отсутствует. 

Дети с тяжелыми нарушениями речи объединяют предметы под одним 

названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, 

слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть 

все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед 

обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что 

имеет гладкую блестящую поверхность. 

           Исходя из внешнего сходства, дети с ТНР один и тот же объект в раз-

ных ситуациях называют   разными словами, например, паук — жук,  таракан, 

пчела, оса и т. п. 

Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать 

— дверь) или наоборот (кровать — спать). 

Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые 

детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с 

ТНР не используют. Они также не используют морфологические элементы для 

выражения грамматических значений. 

У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или 

неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить 

попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой-открой). 

Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире актив-

ного, однако, понимание речи вне ситуации ограничено. 

На первый план выступает лексическое значение слова, в то время как грам-

матические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание 

значений грамматических изменений слова: единственное и множественное число 

существительных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилага-

тельного и т. д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» 

и «Дай карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сход-
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ное звучание (например, рамка — марка, деревья- деревня). 

Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью 

отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное 

предложение: «Папа туту» — папа уехал. 

Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей 

не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить со-

стояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный 

характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. 

Произношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции. 

Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ТНР огра-

ничена. В их самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные об-

разования. В отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого 

слова до одного-двух слогов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют 

единичные трех- и четырехсложные слова с достаточно постоянным составом 

звуков (обычно это слова, часто употребляемые в речи). Звуковой анализ слова 

детям с ТНР недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове. 

      Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития  

Активный словарь детей расширяется не только за счёт существительных и 

глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимуще-

ственно качественных) и наречий. В результате коррекционной логопедической 

работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и со-

юзы в элементарных значениях. 

Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест 

надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное 

слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (поми-

дор — яблоко не). 

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются 

попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы (по временам), но 

часто эти попытки оказываются неудачными. 

Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаго-

лы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного чис-

ла настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существи-

тельными в числе и роде. 

Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный ха-

рактер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также 

аграмматично изменение имён существительных по числам (две уши). Форму 

прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени 

и наоборот (например, Витя ёлку иду). 

В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного 

чисел глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени муж-

ского и женского рода (например, мама купил). 

Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не упо-

требляется. 

Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существитель-

ные и глаголы, они могут не согласовываться в предложении с другими словами 
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(вкусная грибы). 

Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются 

(Собака живёт на будке. Я был ёлка). Союзами и частицами дети пользуются 

крайне редко. 

Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но 

эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении пред-

ложения по картинке: на...на...стала лето...лета...лето). Способами словообразо-

вания дети не владеют. 

У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более  или 

менее развернуто рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о 

товарищах. Однако в их речи ещё очень отчетливо проявляются недостатки: не-

знание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры 

слов, аграмматизмы. 

Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь. 

Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение 

неустойчиво. Дети способны дифференцировать формы единственного

 и множественного числа существительных и глаголов, мужского женского 

рода  глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они 

начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на 

смыслоразличительные морфологические элементы. В то же время у них отсут-

ствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения предлогов они

 различают  только в хорошо знакомых ситуациях. 

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их не-

подготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. 

В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны 

речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Ко-

личество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16-20. 

Нарушенными чаще оказываются звуки [с], [с'], [з], [з'], [ц], [ш], [ж], [ч], [щ], [р], 

[р'], [т], [т'], [д], [д'], [г], [г']. Для детей характерны  замены твёрдых согласных 

мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчётливо. 

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их не-

подготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. 

В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны 

речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Ко-

личество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16-20. 

Нарушенными чаще оказываются звуки [с], [с'], [з], [з'], [ц], [ш], [ж], [ч], [щ], [р], 

[р'], [т], [т'], [д], [д'], [г], [г']. Для детей характерны замены твёрдых согласных 

мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчётливо. 

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи 

существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у де-

тей ярко проявляется при произнесении слов и предложений. 

Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой со-

став этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав 

односложных слов без стечения согласных (мак), то же время повторить дву-

сложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — 
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вая). 

Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении зву-

кового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количе-

ство слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность 

звуков и слогов воспроизводятся неверно (окно — кано). При повторении дву-

сложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей обнаруживается выпа-

дение звуков (банка — бака). Наибольшие затруднения вызывает у детей произ-

несение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи ча-

сто наблюдается пропуск нескольких звуков (звезда — вида). 

В трёхсложных словах дети наряду с искажением и пропуском звуков допус-

кают перестановки слогов или опускают их совсем (голова — ава, коволя). Иска-

жения в трёхсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. Че-

тырёх, пятисложные слова произносятся детьми искажённо, происходит упроще-

ние многосложной структуры (велосипед — сипед, тапитет). Ещё более часто 

нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произ-

носились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют всякое 

сходство с исходным словом (В клетке лев. — Клеки вефь). 

Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование 

словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чём свидетельствуют 

смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть). 

  Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития  

На фоне сравнительно развёрнутой речи наблюдается неточное знание и не-

точное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие каче-

ства, признаки, состояния предметов и действий, 

а также способы действий. При употреблении простых предлогов дети до-

пускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги. 

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова 

могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (крес-

ло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зо-

ла). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к про-

странным объяснениям. 

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный вы-

бор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-

за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети старают-

ся избегать их (памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недо-

статочно дифференцируются детьми по значению (поить— кормить). 

Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. 

Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обознача-

ющие непосредственно воспринимаемые признаки предметов: величину, цвет, 

форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прила-

гательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений 

(мамина сумка). 

Наречия используются редко. 

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особен-
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но для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и 

др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предло-

гов выражаются значительно реже Редко используются предлоги, выражающие 

обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или 

способ действия (около, между, через, сквозь и др.). 

Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог 

при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это ука-

зывает на неполное понимание значений даже простых предлогов. 

У детей третьего уровня речевого недоразвития  недостаточно сформированы 

грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в упо-

треблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. 

Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество 

ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая 

связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и 

женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода 

в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — 

зеркалы, копыто — копыты); склонение имён существительных среднего рода 

как существительных женского рода (пасёт стаду); неправильные падежные 

окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (со-

лит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоиме-

ний (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по 

стволу); не различение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо 

сидели); 

ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьёт воды, кладёт 

дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно 

среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных 

и глаголов (мальчик рисуют). 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудно-

сти подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизме-

нением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный 

способы словообразования, причём образование слов является неправильным (са-

довник — садник). 

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову го-

род подбирается родственное слово голодный (смешение [р] — [л]), к слову сви-

сток — цветы (смешение [с] — [ц]). 

В активной речи дети  используют  преимущественно  простые предложения. 

Большие затруднения (а часто и полное неумение; отмечаются у детей при рас-

пространении предложений и при построении сложносочинённых и сложнопод-

чинённых предложений. 

Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто от-

сутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, про-

странственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег рас-

таял, как прошел месяц.). 

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нару-

шения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в 
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овладении детьми звуковым анализом и синтезом. 

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении 

сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. 

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются переста-

новки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых 

и сложных по звукослоговой структуре слов. 

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнару-

живается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений 

слов, близких по звучанию, не дифференцированность грамматических форм. 

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением 

форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм 

глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые 

отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения. 

     Общая характеристика детей с четвертым уровнем речевого развития  

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых 

нарушений  

звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая дифферен-

циация звуков. 

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в раз- лич-

ных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям труд-но удержи-

вать в памяти грамматический образ слова. У них отмечаются персеверации (бпи-

библиотекарь — библиотекарь), перестановки звуков и слогов (потрной — порт-

ной), сокращение согласных при стечении (качиха кет 

кань — ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табурет-ка), ре-

же — опускание слогов (трехтажный — трехэтажный). 

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с не-полной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недоста-

точная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатле-

ние общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком 

уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и является 

важным показателем незавершенного процесса фонемообразования. 

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысло-

вой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в  нем от-

сутствуют слова, обозначающие некоторых животных (филин, кенгуру), растений 

(кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, пианист), частей тела (пятка, 

ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые понятия (дере-

вья — березки, елки, лес). 

При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые 

и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — бежал). Лексиче-

ские ошибки проявляются в замене слов, близких по значению (мальчик чистит 

метлой двор вместо мальчик подметает), в неточном употреблении и смешении 

признаков (высокий дом — большой, смелый мальчик — быстрый). 

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны доста-

точная сформированность лексических средств языка и умения устанавливать си-
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стемные связи и отношения, существующие внутри лексических групп. Они до-

вольно легко справляются с подбором общеупотребительных антонимов, отра-

жающих размер предмета (большой — малень-кий),пространственную противопо-

ложность (далеко — близко), оценочную характеристику (плохой — хороший). 

Дети испытывают трудности при выражении антонимических отношений 

абстрактных слов (бег—хождение, бежать, ходить, набег; жадность-не жад-

ность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), которые воз-

растают по мере абстрактности их значения (молодость — не молодость; парад-

ная дверь — задок, задник, не передничек). 

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка осо-

бенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с перенос-

ным значением (румяный как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок). 

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей 

возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и женского ро-

да (летчик вместо летчица), появляются собственные формы словообразования, 

не свойственные русскому языку (скрепучка вместо скрипачка). 

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью уве-

личительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом 

вместо домище), либо называют его произвольную форму (дому-ща вместо до-

мище). 

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно-ласкательных 

суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка). 

На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в рече-

вой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей отмечаются 

трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, 

пчельник вместо пчеловод). 

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих пристав-

ки ото-, вы- (выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть). 

В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в упо-

треблении существительных родительного и винительного падежа множественно-

го числа (Дети увидели медведев, воронов). Имеют место нарушения согласования 

прилагательных с существительным мужского и женского рода (Я раскрашиваю 

шарик красным фломастером и красным ручкой), единственного и множествен-

ного числа (Я раскладываю книги на большом столах и маленьком стулах), нару-

шения в согласовании числи-тельных с существительными (Собачка увидела две 

кошки и побежала за двумями кошками). 

Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представ-

ляют конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске 

союзов (Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в за-

мене союзов (Я побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии 

(Наконец все увидели долго искали которого котенка — увидели котенка, которо-

го долго искали). 

Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы неодина-

ково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, 

которые носят непостоянный характер, возможность осуществления верного вы-



20 

 

бора при сравнении правильного и неправильного ответов. С другой стороны, 

ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи. 

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого развития 

являются недостатки связной речи: нарушения логической последовательности, 

застревание на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повторы от-

дельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, по картине, по се-

рии сюжетных картин. При рассказывании о событиях из своей жизни, при со-

ставлении рассказов на свободную тему с элементами творчества дети использу-

ют в основном простые малоинформативные предложения.  

  



21 

 

1.2. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

 

Содержание и планируемые результаты Программы не ниже соответ-

ствующих содержания и планируемых результатов Федеральной программы. 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные 

особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от 

ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэто-

му результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров 

дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики воз-

можных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на до-

стижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как 

основные характеристики развития ребенка с ТНР. Они представлены в виде из-

ложения возможных достижений обучающихся на разных возрастных этапах до-

школьного детства. 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, 

планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых 

ориентиров. 

 

1.2.1. Планируемые результаты (целевые ориентиры) освоения Про-

граммы детьми старшего дошкольного возраста с ТНР: 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью педа-

гогического работника) деятельность для достижения какой-либо (конкретной) 

цели; 

2) понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, дей-

ствий, признаков, состояний, свойств, качеств; 

3) использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 

4) различает разные формы слов (словообразовательные модели и граммати-

ческие формы); 

5) использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными 

союзами; 

6) пересказывает (с помощью педагогического работника) небольшую сказ-

ку, рассказ, с помощью педагогического работника рассказывает по картинке; 

7) составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью педагогическо-

го работника), ориентируясь на игрушки, картинки, из личного опыта; 

8) владеет простыми формами фонематического анализа; 

9) использует различные виды интонационных конструкций; 

10) выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социаль-

ные функции людей, понимает и называет свою роль; 

11) использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, 

предметы-заместители; 

12) передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды 

социальных отношений; 

13) стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость 
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от педагогического работника; 

14) проявляет доброжелательное отношение к детям, педагогическим работ-

ником, оказывает помощь в процессе деятельности, благодарит за помощь; 

15) занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в 

течение некоторого времени (не менее 15 мин.); 

16) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на 

основе наблюдений и практического экспериментирования; 

17) осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным от-

четом о последовательности действий сначала с помощью педагогического ра-

ботника, а затем самостоятельно; 

18) имеет представления о времени на основе наиболее характерных призна-

ков (по наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и назы-

вает реальные явления и их изображения: времена года и части суток; 

19) использует схему для ориентировки в пространстве; 

20) владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и с педагогиче-

ским работником, элементарными коммуникативными умениями, взаимодейству-

ет с окружающими, используя речевые и неречевые средства общения; 

21) может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

22) в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, 

проявляет словотворчество; 

23) сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих 

впечатлениях, высказывается по содержанию литературных произведений (с по-

мощью педагогического работника и самостоятельно); 

24) изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, компо-

зиции; 

25) положительно эмоционально относится к изобразительной деятельности, 

ее процессу и результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе 

изобразительной деятельности, их свойства; 

26) знает основные цвета и их оттенки; 

27) сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных 

работ; 

28) внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразитель-

ные средства музыки, проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной 

деятельностью; 

29) выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 

30) выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; 

31) описывает по вопросам педагогического работника свое самочувствие, 

может привлечь его внимание в случае плохого самочувствия, боли; 

32) самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает 

культуру поведения за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами 

личного пользования. 
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1.2.2. Планируемые результаты (целевые ориентиры) на этапе заверше-

ния освоения Программы 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, много-

значные; 

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание, повество-

вание, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности выска-

зывания, составляет творческие рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен осу-

ществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом 

речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического 

синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез 

слов (двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 

слогами, односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет ини-

циативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, кон-

струировании; 

11) выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избира-

тельно и устойчиво взаимодействует с детьми; 

12) участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13) передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внима-

ние к собеседнику; 

14) регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и пра-

вилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения 

партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; 

15) отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогиче-

ским работником, стремится к самостоятельности, проявляет относительную не-

зависимость от педагогического работника; 

16) использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, 

знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным 

творчеством, историческими сведениями, мультфильмами; 

17) использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной 

регуляции: словесного отчета, словесного сопровождения и словесного планиро-

вания деятельности; 

18) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на 

основе наблюдений и практического экспериментирования; 

19) определяет пространственное расположение предметов относительно се-
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бя, геометрические фигуры; 

20) владеет элементарными математическими представлениями: количество 

в пределах десяти, знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством предметов, 

решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в 

качестве счетного материала символические изображения; 

21) определяет времена года, части суток; 

22) самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспери-

ментирует); 

23) пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллю-

стративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание кото-

рых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучаю-

щихся; 

24) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных кар-

тинок, используя графические схемы, наглядные опоры; 

25) составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, 

рассказы из личного опыта; 

26) владеет предпосылками овладения грамотой; 

27) стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности; 

28) имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступ-

ные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, 

народная игрушка), воспринимает музыку, художественную литературу, фольк-

лор; 

29) проявляет интерес к произведениям народной, классической и современ-

ной музыки, к музыкальным инструментам; 

30) сопереживает персонажам художественных произведений; 

31) выполняет основные виды движений и упражнения по словесной ин-

струкции педагогических работников: согласованные движения, а также разно-

именные и разнонаправленные движения; 

32) осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование дей-

ствий в ходе спортивных упражнений; 

33) знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами 

спорта; 

34) владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных при-

вычек). 
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1.3. РАЗВИВАЮЩЕЕ ОЦЕНИВАНИЕ КАЧЕСТВА ОБРАЗОВАТЕЛЬ-

НОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО ПРОГРАММЕ 

 

Оценивание качества образовательной деятельности по Программе представ-

ляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, 

направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Феде-

рального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации», а также ФГОС ДО, в котором определены государственные гарантии 

качества образования. 

Оценивание качества, т.е. оценивание соответствия образовательной 

деятельности с обучающимися с ТНР, реализуемой в ДП, заданным требова-

ниям ФГОС ДО и ФАОП ДО, направлено в первую очередь на оценивание со-

зданных ДП условий в процессе образовательной деятельности. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной де-

ятельности ДП на основе достижения детьми с ТНР планируемых результатов 

освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и 

промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными до-

стижениями обучающихся с ТНР; 

- не являются основой объективной оценки соответствия, установленным 

требованиям образовательной деятельности и подготовки обучающихся; 

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образова-

ния. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способно-

сти ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования 

могут существенно варьировать у разных обучающихся в силу различий в усло-

виях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития лично-

сти обучающихся дошкольного возраста с ТНР с учетом сенситивных перио-

дов в развитии. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития 

обучающихся, динамики их образовательных достижений, основанная на 

методе наблюдения и включающая: 

1) педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с 

оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей опти-

мизации; 

2) детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образова-

тельной деятельности; 

3) карты развития ребенка с ТНР; 

4) различные шкалы индивидуального развития ребенка с ТНР. 

ДО самостоятельно выбирает инструменты педагогической и психоло-
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гической диагностики развития обучающихся, в т.ч. его динамики. 

В соответствии со ФГОС ДО и принципами Программы оценка качества 

образовательной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка 

раннего и дошкольного возраста с ТНР; 

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ТНР в условиях 

современного общества; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариатив-

ных организационных форм дошкольного образования для обучающихся с ТНР; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, обра-

зовательной организации и для педагогических работников ДП в соответствии: 

- c разнообразием вариантов развития обучающихся с ТНР в дошкольном 

детстве; 

- c разнообразием вариантов образовательной и коррекционно-

реабилитационной среды; 

- c разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных об-

разованиях Российской Федерации; 

5) представляет собой основу для развивающего управления программами 

дошкольного образования для обучающихся с ТНР на уровне Организации, учре-

дителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образова-

тельных программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в 

масштабах всей страны. 

Система оценки качества реализации Программы дошкольного образова-

ния обучающихся с ТНР на уровне ДП обеспечивает участие всех участников 

образовательных отношений и в то же время выполняет свою основную за-

дачу - обеспечивает развитие системы дошкольного образования в соответ-

ствии с принципами и требованиями ФГОС ДО. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки каче-

ства: 

- диагностика развития ребенка раннего и дошкольного возраста с ТНР, ис-

пользуемая как профессиональный инструмент педагогического работника с це-

лью получения обратной связи от собственных педагогических действий и плани-

рования дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ТНР по Программе; 

- внутренняя оценка, самооценка ДП; 

- внешняя оценка ДП, в т.ч. независимая профессиональная и общественная 

оценка. 

На уровне ДП система оценки качества реализации Программы решает 

задачи: 

- повышения качества реализации программы дошкольного образования; 

- реализации требований ФГОС ДО к структуре, условиям и целевым ориен-

тирам образовательной программы ДП; 

- обеспечения объективной экспертизы деятельности ДП в процессе оценки 

качества адаптированной программы дошкольного образования обучающихся с 

ТНР; 

- задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной 
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деятельности и перспектив развития самой ДП; 

- создания оснований преемственности между дошкольным и начальным об-

щим образованием обучающихся с ТНР. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного об-

разования в ДП является оценка качества психолого-педагогических условий 

реализации АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

Именно психолого-педагогические условия являются основным предметом 

оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне ДП, что 

позволяет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, разви-

вающего дошкольного образования в соответствии с ФГОС ДО посредством экс-

пертизы условий реализации Программы.  

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в 

котором непосредственно участвует ребенок с ТНР, его семья и педагогический 

коллектив ДП. 

Система оценки качества дошкольного образования: 

- сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий 

реализации Программы в ДП в пяти образовательных областях, определенных 

ФГОС ДО; 

- учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошколь-

ным образованием со стороны семьи ребенка; 

- исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в кон-

тексте оценки работы ДП; 

- исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов 

дошкольного образования; 

- способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ТНР, се-

мьи, педагогических работников, общества и государства; 

- включает как оценку педагогическими работниками ДП собственной рабо-

ты, так и независимую профессиональную и общественную оценку условий обра-

зовательной деятельности в дошкольной образовательной организации; 

- использует единые инструменты, оценивающие условия реализации про-

граммы в ДП, как для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 
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2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

 

2.1. ОПИСАНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧА-

ЮЩИХСЯ С ТНР В СООТВЕТСТВИИ С НАПРАВЛЕНИЯМИ РАЗВИТИЯ 

РЕБЕНКА, ПРЕДСТАВЛЕННЫМИ В ПЯТИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОБ-

ЛАСТЯХ 

 

2.1.1. Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом 

его психофизических особенностей, в условиях информационной социализации 

основными задачами образовательной деятельности являются создание условий 

для: 

- усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и 

нравственные ценности; 

- развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР с педагогическим ра-

ботником и другими детьми; 

- становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции соб-

ственных действий; 

- развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

- формирования готовности к совместной деятельности с другими детьми и 

педагогическим работником, 

- формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к сво-

ей семье и к сообществу обучающихся и педагогических работников в Организа-

ции; 

- формирования позитивных установок к различным видам труда и творче-

ства; 

- формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 

- развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

- развития игровой деятельности. 

 

2.1.1.1. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного 

возраста 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образо-

вательной области «Социально-коммуникативное развитие» по следующим раз-

делам: 

1) игра; 

2) представления о мире людей и рукотворных материалах; 

3) безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

4) труд. 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное разви-

тие» направлено на совершенствование и обогащение навыков игровой деятель-

ности обучающихся с ТНР, дальнейшее приобщение их к элементарным обще-

принятым нормам и правилам взаимоотношений с другими детьми и педагогиче-

ским работником, в т.ч. моральным, на обогащение первичных представлений о 

гендерной и семейной принадлежности. Активное включение в образовательный 
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процесс разнообразных игр во всех формах и направлениях общеразвивающей и 

коррекционно-развивающей работы с дошкольниками с ТНР на протяжении их 

пребывания в дошкольной организации стимулирует, прежде всего, речевую ак-

тивность. 

Объектом особого внимания педагогических работников, работающих с 

детьми (учителей- дефектологов, учителей-логопедов, воспитателей, музыкаль-

ных руководителей) становится уточнение и совершенствование использования 

детьми с нарушением речи коммуникативных средств, проявляющихся в игре: 

положительных взаимоотношений, организованности, выдержки, настойчивости, 

умения контролировать свои эмоции и подчинять их правилам группового взаи-

модействия в соответствии с общим игровым замыслом. 

Принцип коррекционной направленности реализуется в подборе доступного 

детям речевого материала применительно к творческим и дидактическим играм, 

ситуациям трудовых процессов, которые осваивает ребенок среднего дошкольно-

го возраста с нарушениями речи. Основное внимание педагогических работников 

в различных образовательных ситуациях обращается на обучение обучающихся с 

ТНР использованию, прежде всего, вербальных (в сочетании с невербальными) 

средств общения в процессе игры, организованной деятельности, в режимные 

моменты. 

Педагогические работники создают образовательные ситуации, направлен-

ные на стимулирование у обучающихся потребности в сотрудничестве, в коопе-

ративных действиях с другими детьми во всех видах деятельности. На этой осно-

ве осуществляется работа по активизации речевой деятельности, по накоплению 

детьми словарного запаса. 

Игра как основная часть образовательной области «Социально-

коммуникативное развитие» включается в совместную образовательную деятель-

ность педагогических работников и обучающихся в процессе овладения всеми 

образовательными областями, в групповые и индивидуальные логопедические за-

нятия. В игре возникают партнерские отношения, поэтому социальная сфера «ре-

бенок среди сверстников» становится предметом особого внимания педагогиче-

ских работников. Взаимодействие педагогического работника с детьми с ТНР 

строится с учетом интересов каждого ребенка и детского сообщества в целом. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-

коммуникативное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с 

тематикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. Для форми-

рования коммуникативных способностей обучающихся старшего дошкольного 

возраста с ТНР учителю-логопеду (вместе с воспитателями) важно определить, 

насколько та или иная предметно-игровая ситуация будет стимулировать доступ-

ные им средства общения (вербальные и невербальные). 

В образовательной процесс в области «Социально-коммуникативное разви-

тие» желательно вовлекать родителей (законных представителей) обучающихся, а 

также всех остальных специалистов, работающих с детьми с тяжелыми наруше-

ниями речи. 
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2.1.1.2. Образовательная деятельность с детьми подготовительного до-

школьного возраста 

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное разви-

тие» направлено на всестороннее развитие у обучающихся с ТНР навыков игро-

вой деятельности, дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и прави-

лам взаимоотношений с другими детьми и педагогическим работником, в т.ч. мо-

ральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и семейной при-

надлежности. 

В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми педагогические 

работники создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направ-

ленные на стимулирование потребности обучающихся в сотрудничестве, в коопе-

ративных действиях с другими детьми во всех видах деятельности, продолжается 

работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению деть-

ми словарного запаса. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образо-

вательной области «Социально-коммуникативное развитие» по следующим раз-

делам: 

1) игра; 

2) представления о мире людей и рукотворных материалах; 

3) безопасное поведение в быту, социуме, природе; 

4) труд. 

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-

коммуникативное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с 

тематикой логопедической работы, проводимой учителем-логопедом. 

Совместная образовательная деятельность педагогических работников с обу-

чающимися с ТНР предполагает следующие направления работы: дальнейшее 

формирование представлений обучающихся о разнообразии окружающего их ми-

ра людей и рукотворных материалов; воспитание правильного отношения к лю-

дям, к вещам; обучение способам поведения в обществе, отражающим желания, 

возможности и предпочтения обучающихся. В процессе уточнения представлений 

о себе и окружающем мире у обучающихся активизируется речевая деятельность, 

расширяется словарный запас. 

Основное внимание обращается на совершенствование игровых действий и 

точное выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и 

упражнениях. 

В этот период большое значение приобретает создание предметно-

развивающей среды и привлечение обучающихся к творческим играм. Воспитате-

ли организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с детьми, осуществляя 

недирективное руководство ими. Элементы сюжетно-ролевой и сюжетно-

дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, дидактические игры 

активно включаются в занятия с детьми по всем направлениям коррекционно-

развивающей работы. 

Работа с детьми подготовитедьного дошкольного возраста предполагает ак-

тивное применение игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, пе-

сочной терапии, арттерапии. Занятия по психотерапевтическим методикам (рабо-
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та с детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит педагог-психолог, со-

гласуя их с педагогическими работниками группы и родителям (законным пред-

ставителям). 

Педагогические работники уделяют основное внимание формированию связ-

ной речи у обучающихся с ТНР, ее основных функций (коммуникативной, регу-

лирующей, познавательной). Обучающиеся вовлекаются в различные виды дея-

тельности, естественным образом обеспечивающие их коммуникативное взаимо-

действие с педагогическим работником и другими детьми, развитие познаватель-

ного интереса и мотивации к деятельности. 

Особое внимание обращается на формирование у обучающихся представле-

ния о Родине: о городах России, о ее столице, о государственной символике, 

гимне страны. У обучающихся в различных ситуациях расширяют и закрепляют 

представления о предметах быта, необходимых человеку, о макросоциальном 

окружении. 

Педагогические работники создают условия для формирования экологиче-

ских представлений у обучающихся, знакомя их с функциями человека в природе 

(потребительской, природоохранной, восстановительной). 

В рамках раздела особое внимание обращается на развитие у обучающихся 

устойчивого алгоритма поведения в опасных ситуациях: в помещении, на прогул-

ке, на улице, в условиях поведения с посторонними людьми. 

В этот период большое внимание уделяется формированию у обучающихся 

интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в образовательной 

организации. У обучающихся старшего дошкольного возраста активно развивает-

ся познавательный интерес (интеллектуальный, волевой и эмоциональный компо-

ненты). Педагогические работники, осуществляя совместную деятельность с 

детьми, обращают внимание на то, какие виды деятельности их интересуют, сти-

мулируют их развитие, создают предметно-развивающую среду, исходя из по-

требностей каждого ребенка. 

Активными участниками образовательного процесса в области «Социально-

коммуникативное развитие» являются родители (законные представители) обу-

чающихся, а также все педагогические работники, работающие с детьми с ТНР. 

 

2.1.2. Познавательное развитие 

В познавательной области основными задачами образовательной деятель-

ности с детьми являются создание условий для: 

- развития интересов обучающихся, любознательности и познавательной мо-

тивации; 

- формирования познавательных действий, становления сознания; 

- развития воображения и творческой активности; 

- формирования первичных представлений о себе, других людях, объектах 

окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира 

(форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, ча-

сти и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях); 

- формирования первичных представлений о малой родине и Отечестве, 

представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных 
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традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях 

ее природы, многообразии стран и народов мира; 

- развития представлений о виртуальной среде, о возможностях и рисках ин-

тернета. 

 

2.1.1.2. Основное содержание образовательной деятельности с детьми 

старшего дошкольного возраста: 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» обеспе-

чивает повышение познавательной активности обучающихся с ТНР, обогащение 

их сенсомоторного и сенсорного опыта, формирование предпосылок познава-

тельно-исследовательской и конструктивной деятельности, а также представле-

ний об окружающем мире и формирование элементарных математических пред-

ставлений. 

В процессе разнообразных видов деятельности, обучающихся узнают о 

функциональных свойствах и назначении объектов, учатся анализировать их, 

устанавливать причинные, временные и другие связи и зависимости между внут-

ренними и внешними пространственными свойствами. При этом широко исполь-

зуются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные 

опыты, упражнения и различные игры. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образо-

вательной области по следующим разделам: 

- конструирование; 

- развитие представлений о себе и окружающем мире; 

- элементарные математические представления. 

Педагогический работник развивает и поддерживает у обучающихся словес-

ное сопровождение практических действий. 

Развитие у обучающихся представлений о себе и об окружающем мире осу-

ществляется комплексно при участии всех специалистов. Воспитатели организу-

ют групповые и индивидуальные игровые занятия, совместную деятельность с 

детьми в форме увлекательных игр, экскурсий, поисков. Они обогащают и за-

крепляют у обучающихся представления о себе и об окружающем мире в процес-

се изобразительной и трудовой деятельности, в совместных играх, на прогулках и 

во все режимные моменты. 

Обучающийся знакомится с функциональными качествами и назначением 

объектов окружающего природного, животного мира, овладевает умением анали-

зировать их и связывать с внешними, пространственными свойствами. Для этого 

широко используются методы наблюдения, по возможности практические дей-

ствия с объектами, обыгрывание, рассматривание иллюстративного материала, 

драматизация. 

Педагогические работники продолжают формировать экологические пред-

ставления обучающихся, знакомить их с функциями человека в природе (потре-

бительской, природоохранной, восстановительной). 

Обучающиеся знакомятся с литературными произведениями (простейшими 

рассказами, историями, сказками, стихотворениями), разыгрывают совместно со 

педагогическим работником литературные произведения по ролям. 
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2.1.1.3. Основное содержание образовательной деятельности с детьми 

подготовительного дошкольного возраста 

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предпо-

лагает создание педагогическим работником ситуаций для расширения представ-

лений, обучающихся о функциональных свойствах и назначении объектов, сти-

мулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, разнообразят 

ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимо-

стей между внутренними и внешними свойствами. При этом широко используют-

ся методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опы-

ты, упражнения и различные игры. Содержание образовательной области «Позна-

вательное развитие» в этот период обеспечивает развитие у обучающихся с ТНР 

познавательной активности, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, 

формирование предпосылок познавательно-исследовательской и конструктивной 

деятельности, а также представлений об окружающем мире и элементарных ма-

тематических представлений. 

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образо-

вательной области по следующим разделам: 

- конструирование; 

- развитие представлений о себе и об окружающем мире; 

- формирование элементарных математических представлений. 

Продолжается развитие у обучающихся с ТНР мотивационного, целевого, 

содержательного, операционального и контрольного компонентов конструктив-

ной деятельности. При этом особое внимание уделяется самостоятельности обу-

чающихся, им предлагаются творческие задания, задания на выполнение работ по 

своему замыслу, задания на выполнение коллективных построек. 

Рекомендуются занятия в специальной интерактивной среде (темной и свет-

лой сенсорных комнатах), которые проводит педагог-психолог. В них включают-

ся сведения о цветовом многообразии, о звуках природы, о явлениях природы и 

зависимости настроения, состояния человека, растительного и животного мира от 

этих характеристик. 

Педагогические работники стимулируют познавательный интерес обучаю-

щихся к различным способам измерения, счета количеств, определения простран-

ственных отношений у разных народов. 

 

2.1.3. Речевое развитие обучающихся 

В образовательной области «Речевое развитие» основными задачами образо-

вательной деятельности с детьми является создание условий для: 

- овладения речью как средством общения и культуры; 

- обогащения активного словаря; 

- развития связной, грамматически правильной диалогической и монологиче-

ской речи; 

- развития речевого творчества; 

- развития звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слу-

ха; 



34 

 

- знакомства с книжной культурой, детской литературой; 

- развития понимания на слух текстов различных жанров детской литерату-

ры; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпо-

сылки обучения грамоте; 

- профилактики речевых нарушений и их системных последствий. 

2.1.3.1. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного 

возраста: 

Содержание образовательной области «Речевое развитие» в среднем до-

школьном возрасте направлено на формирование у обучающихся с ТНР потреб-

ности в речевом общении и коммуникативных умений. Основной акцент делается 

на формирование связной речи. 

В этот период основное значение придается стимулированию речевой актив-

ности обучающихся с ТНР, формированию мотивационно-потребностного ком-

понента речевой деятельности, развитию когнитивных предпосылок речевой дея-

тельности. Обучающиеся учатся вербализовывать свое отношение к окружающе-

му миру, предметам и явлениям, делать элементарные словесные обобщения. 

Педагогические работники продолжают обучение обучающихся с ТНР ситу-

ативной речи. При этом важную роль играет пример речевого поведения педаго-

гических работников. Педагогические работники стимулируют желание обучаю-

щихся свободно общаться, используя вербальные и невербальные средства обще-

ния, поощряют даже минимальную речевую активность обучающихся в различ-

ных ситуациях. Педагогические работники направляют внимание на формирова-

ние у каждого ребенка с ТНР устойчивого эмоционального контакта с педагоги-

ческим работником и с другими детьми. 

Педагогический работник, стремясь развить коммуникативные способности 

ребенка среднего дошкольного возраста с ТНР, учитывает особенности развития 

его игровой деятельности: сформированность игровых действий, возможности и 

коммуникативные умения взаимодействия с педагогическим работником и дру-

гими детьми. 

2.1.3.2. Образовательная деятельность с детьми подготовительного до-

школьного возраста: 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое 

развитие» является формирование связной речи обучающихся с ТНР. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой актив-

ности обучающихся. У них формируется мотивационно-потребностный компо-

нент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприя-

тие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач обучения является 

формирование вербализованных представлений об окружающем мире, диффе-

ренцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в 

сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных поня-

тий становится базой для развития активной речи обучающихся. Для развития 

фразовой речи обучающихся проводятся занятия с использованием приемов ком-

ментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произве-

дениям, по иллюстративному материалу. Для совершенствования планирующей 

функции речи обучающихся обучают намечать основные этапы предстоящего 
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выполнения задания. Совместно со педагогическим работником, а затем самосто-

ятельно детям предлагается составлять простейший словесный отчет о содержа-

нии и последовательности действий в различных видах деятельности. 

Педагогические работники создают условия для развития коммуникативной 

активности обучающихся с ТНР в быту, играх и на занятиях. Для этого, в ходе 

специально организованных игр и в совместной деятельности, ведется формиро-

вание средств межличностного взаимодействия обучающихся. Педагогические 

работники предлагают детям различные ситуации, позволяющие моделировать 

социальные отношения в игровой деятельности. Они создают условия для расши-

рения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, предметный, социаль-

ный и игровой опыт обучающихся. 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в 

повседневном общении, а также стимулируется использование речи в области по-

знавательно-исследовательского, художественно-эстетического, социально-

коммуникативного и других видов развития. Педагогические работники могут 

стимулировать использование речи для познавательно-исследовательского разви-

тия обучающихся, например, отвечая на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обра-

щая внимание обучающихся на последовательность повседневных событий, раз-

личия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные 

детьми, вербально дополняя их. 

В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произ-

ведений педагогические работники читают детям книги, стихи, вспоминают со-

держание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию 

прочитанного. Детям, которые хотят читать сами, предоставляется такая возмож-

ность. 

Для формирования у обучающихся мотивации к школьному обучению, в ра-

боту по развитию речи обучающихся с ТНР включаются занятия по подготовке их 

к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя 

из особенностей и возможностей развития обучающихся старшего дошкольного 

возраста с речевыми нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно 

связано с содержанием логопедической работы, а также работы, которую прово-

дят с детьми другие специалисты. 

 

 

2.1.4. Художественно-эстетическое развитие 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» основ-

ными задачами образовательной деятельности с детьми является создание 

условий для: 

- развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действительно-

сти, ознакомления с разными видами и жанрами искусства (словесного, музы-

кального, изобразительного), в т.ч. народного творчества; 

- развития способности к восприятию музыки, художественной литературы, 

фольклора; 

- приобщения к разным видам художественно-эстетической деятельности, 

развития потребности в творческом самовыражении, инициативности и самостоя-
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тельности в воплощении художественного замысла. 

В сфере развития у обучающихся интереса к эстетической стороне действи-

тельности, ознакомления с разными видами и жанрами искусства, в т.ч. народного 

творчества. Программа относит к образовательной области художественно-

эстетического развития приобщение обучающихся к эстетическому познанию и 

переживанию мира, к искусству и культуре в широком смысле, а также творче-

скую деятельность обучающихся в изобразительном, пластическом, музыкальном, 

литературном и других видах художественно-творческой деятельности. 

2.1.4.1. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного 

возраста 

Обучающийся в возрасте 5-6-ти лет, в т.ч. и с ТНР, активно проявляет инте-

рес к миру искусства (музыки, живописи). В рамках образовательной области 

«Художественно-эстетическое развитие» педагогические работники создают со-

ответствующую возрасту обучающихся, особенностям развития их моторики и 

речи среду для детского художественного развития. 

Содержание образовательной области «Художественно-эстетическое раз-

витие» представлено разделами «Изобразительное творчество» и «Музыка». 

Образовательную деятельность в рамках указанной области проводят воспи-

татели, музыкальный руководитель, согласуя ее содержание с тематикой логопе-

дической работы, проводимой учителем-логопедом. Активными участниками об-

разовательного процесса в области «Художественно-эстетическое развитие» яв-

ляются родители (законные представители) обучающихся, а также все остальные 

специалисты, работающие с детьми с ТНР. 

Основной формой работы по художественно-эстетическому воспитанию и 

организации изобразительной деятельности обучающихся с тяжелыми нарушени-

ями речи в среднем дошкольном возрасте являются занятия, в ходе которых у 

обучающихся формируются образы-представления о реальных и сказочных объ-

ектах, развивается кинестетическая основа движений, совершенствуются опера-

ционально-технические умения. На занятиях создаются условия для максимально 

возможной самостоятельной деятельности обучающихся, исходя из особенностей 

их психомоторного развития. 

У обучающихся формируются устойчивое положительное эмоциональное 

отношение и интерес к изобразительной деятельности, усиливается ее социальная 

направленность, развивается анализирующее восприятие, закрепляются представ-

ления обучающихся о материалах и средствах, используемых в процессе изобра-

зительной деятельности, развиваются наглядно-образное мышление, эстетические 

предпочтения. 

В данный период обучения изобразительная деятельность должна стать ос-

новой, интегрирующей перцептивное и эстетико-образное видение обучающихся, 

максимально стимулирующей развитие их тонкой моторики и речи. 

Обучение изобразительной деятельности осуществляет воспитатель в ходе 

специально организованных занятий и в свободное время. В каждой группе необ-

ходимо создать условия для изобразительной деятельности обучающихся (само-

стоятельной или совместной со педагогическим работником). Элементы рисова-

ния, лепки, аппликации включаются в логопедические занятия, в занятия по раз-
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витию речи на основе формирования представлений о себе и об окружающем ми-

ром, в музыкальные занятия, в занятия по формированию элементарных матема-

тических представлений, вводится сюжетное рисование. 

При реализации направления «Музыка» обучающиеся учатся эмоционально, 

адекватно воспринимать разную музыку, развивают слуховое внимание и сосре-

доточение, музыкальный слух (звуковысотный, ритмический, динамический, 

тембровый), привлекают их к участию в различных видах музыкальной деятель-

ности (пение, танцы, музыкально-дидактические и хороводные игры, игры на дет-

ских музыкальных инструментах). Обучающиеся учатся распознавать настроение 

музыки, характер (движение, состояние природы) 

Музыкальные занятия проводят совместно музыкальный руководитель и 

воспитатель. При необходимости в этих занятиях может принимать участие учи-

тель-логопед. Элементы музыкально-ритмических занятий используются на груп-

повых и индивидуальных коррекционных занятиях с детьми. 

2.1.4.2. Образовательная деятельность с детьми подготовительного до-

школьного возраста 

Основной формой организации работы с детьми становятся занятия, в ходе 

которых решаются более сложные задачи, связанные с формированием операцио-

нально-технических умений. На этих занятиях особое внимание обращается на 

проявления детьми самостоятельности и творчества. 

Изобразительная деятельность обучающихся в подготовительном до-

школьном возрасте предполагает решение изобразительных задач (нарисовать, 

слепить, сделать аппликацию) и может включать отдельные игровые ситуации. 

Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет 

коллективная деятельность обучающихся, как в непосредственно образователь-

ной деятельности, так и в свободное время. К коллективной деятельности можно 

отнести следующие виды занятий с детьми: создание «портретной» галереи, изго-

товление альбомов о жизни обучающихся и иллюстраций к сказкам; выполнение 

коллективных картин. 

Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности обучающихся 

при анализе натуры и образца, при определении изобразительного замысла, при 

выборе материалов и средств реализации этого замысла, его композиционных и 

цветовых решений. 

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный эмо-

циональный, межличностный, игровой и познавательный опыт обучающихся. Ру-

ководство изобразительной деятельностью со стороны педагогического работника 

приобретает косвенный, стимулирующий, содержание деятельности характер. В 

коррекционно-образовательный процесс вводятся технические средства обучения: 

рассматривание детских рисунков через кодоскоп; использование мультимедий-

ных средств. 

Реализация содержания раздела «Музыка» направлена на обогащение музы-

кальных впечатлений обучающихся, совершенствование их певческих, танце-

вальных навыков и умений. 

Продолжается работа по формированию представлений о творчестве компо-

зиторов, о музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных формах. В 
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этом возрасте обучающиеся различают музыку разных жанров и стилей. Знают 

характерные признаки балета, оперы, симфонической и камерной музыки. Разли-

чают средства музыкальной выразительности (лад, мелодия, метроритм). Обуча-

ющиеся понимают, что характер музыки определяется средствами музыкальной 

выразительности. 

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями ре-

чи уделяется умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру му-

зыкального образа. 

В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие специали-

сты продолжают развивать у обучающихся музыкальный слух (звуко-высотный, 

ритмический, динамический, тембровый), учить использовать для музыкального 

сопровождения самодельные музыкальные инструменты, изготовленные с помо-

щью педагогических работников. Музыкальные игрушки, детские музыкальные 

инструменты разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, воспи-

тателей, инструкторов по физической культуре и, конечно же, на музыкальных 

занятиях. 

Большое значение для развития слухового восприятия обучающихся (вос-

приятия звуков различной громкости и высоты), развития общеречевых умений и 

навыков (дыхательных, голосовых, артикуляторных) имеет взаимодействие учи-

теля-логопеда, музыкального руководителя и воспитателей. 

 

2.1.5. Физическое развитие детей с ТНР 

В области физического развития ребенка основными задачами образова-

тельной деятельности являются создание условий для: 

- становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни; 

- овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных при-

вычек); 

- развития представлений о своем теле и своих физических возможностях; 

- приобретения двигательного опыта и совершенствования двигательной ак-

тивности; 

- формирования начальных представлений о некоторых видах спорта, овла-

дения подвижными играми с правилами. 

1. В сфере становления у обучающихся ценностей здорового образа жизни 

педагогические работники способствуют развитию у обучающихся ответственно-

го отношения к своему здоровью. Они рассказывают детям о том, что может быть 

полезно и что вредно для их организма, помогают детям осознать пользу здорово-

го образа жизни, соблюдения его элементарных норм и правил, в т.ч. правил здо-

рового питания, закаливания. Педагогические работники способствуют формиро-

ванию полезных навыков и привычек, нацеленных на поддержание собственного 

здоровья, в т.ч. формированию гигиенических навыков. Создают возможности 

для активного участия обучающихся в оздоровительных мероприятиях. 

2. В сфере совершенствования двигательной активности обучающихся, раз-

вития представлений о своем теле и своих физических возможностях, формиро-

вании начальных представлений о спорте педагогические работники уделяют 
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специальное внимание развитию у ребенка представлений о своем теле, произ-

вольности действий и движений ребенка. 

Для удовлетворения естественной потребности обучающихся в движении, 

педагогические работники организуют пространственную среду с соответствую-

щим оборудованием как внутри помещения, так и на внешней территории (горки, 

качели и другое); подвижные игры (как свободные, так и по правилам), занятия, 

которые способствуют получению детьми положительных эмоций от двигатель-

ной активности, развитию ловкости, координации движений, силы, гибкости, 

правильного формирования опорно-двигательной системы детского организма. 

Педагогические работники поддерживают интерес обучающихся к подвиж-

ным играм, занятиям на спортивных снарядах, упражнениям в беге, прыжках, ла-

зании, метании; побуждают обучающихся выполнять физические упражнения, 

способствующие развитию равновесия, координации движений, ловкости, гибко-

сти, быстроты. 

Педагогические работники проводят физкультурные занятия, организуют 

спортивные игры в помещении и на воздухе, спортивные праздники; развивают у 

обучающихся интерес к различным видам спорта, предоставляют детям возмож-

ность кататься на коньках, лыжах, ездить на велосипеде, плавать, заниматься дру-

гими видами двигательной активности. 

2.1.5.1. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного 

возраста. 

Задачи образовательной области «Физическое развитие» для обучающихся с 

ТНР решаются в разнообразных формах работы.  

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образо-

вательной области «Физическое развитие» по следующим разделам: 

1) физическая культура; 

2) представления о здоровом образе жизни и гигиене. 

Образовательную деятельность в рамках образовательной области проводят 

воспитатели, инструктор по физической культуре. Активными участниками обра-

зовательного процесса должны стать родители (законные представители), а также 

все остальные специалисты, работающие с детьми. 

Реализация содержания образовательной области помимо непосредственно 

образовательных задач, соответствующих возрастным требованиям образователь-

ного стандарта, предполагает решение развивающих, коррекционных и оздорови-

тельных задач, воспитание у обучающихся представлений о здоровом образе 

жизни, приобщение их к физической культуре. 

В этот период реализация задач образовательной области «Физическое раз-

витие» должна стать прочной основой, интегрирующей сенсорно-перцептивное и 

моторно-двигательное развитие обучающихся с нарушением речи. 

2.1.5.2. Образовательная деятельность с детьми подготовительного до-

школьного возраста: 

В ходе физического воспитания обучающихся с ТНР большое значение при-

обретает формирование у обучающихся осознанного понимания необходимости 

здорового образа жизни, интереса и стремления заниматься спортом, желания 

участвовать в подвижных и спортивных играх с другими детьми и самим органи-
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зовывать их. 

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, концен-

тричности в выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерыв-

ность, преемственность в обучении и воспитании. В структуре каждого занятия 

выделяются разминочная, основная и релаксационная части. В процессе разминки 

мышечно-суставной аппарат ребенка подготавливается к активным физическим 

нагрузкам, которые предполагаются в основной части занятия. Релаксационная 

часть помогает детям самостоятельно регулировать свое психоэмоциональное со-

стояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения. 

Продолжается физическое развитие обучающихся (объем движений, сила, 

ловкость, выносливость, гибкость, координированность движений). Потребность 

в ежедневной осознанной двигательной деятельности формируется у обучающих-

ся в различные режимные моменты: на утренней зарядке, на прогулках, в само-

стоятельной деятельности, во время спортивных досугов. 

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических дви-

жений, с занятиями логоритмикой, подвижными играми. Кроме этого, проводятся 

лечебная физкультура, массаж, различные виды гимнастик (глазная, адаптацион-

ная, корригирующая, остеопатическая), закаливающие процедуры, подвижные 

игры, игры со спортивными элементами, спортивные праздники и развлечения. 

При наличии бассейна обучающихся обучают плаванию, организуя в бассейне 

спортивные праздники и другие спортивные мероприятия. 

Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованно-

сти, самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений обучающиеся 

учатся соблюдать правила, участвуют в подготовке и уборке места проведения 

занятий. Педагогические работники привлекают обучающихся к посильному уча-

стию в подготовке физкультурных праздников, спортивных досугов, создают 

условия для проявления их творческих способностей в ходе изготовления спор-

тивных атрибутов. 

В этот возрастной период в занятия с детьми с ТНР вводятся комплексы 

аэробики, а также различные импровизационные задания, способствующие разви-

тию двигательной креативности обучающихся. 

Для организации работы с детьми активно используется время, предусмот-

ренное для их самостоятельной деятельности. Важно вовлекать обучающихся с 

ТНР в различные игры-экспериментирования, викторины, игры-этюды, жестовые 

игры, предлагать им иллюстративный и аудиальный материал, связанный с лич-

ной гигиеной, режимом дня, здоровым образом жизни. 

В этот период педагогические работники разнообразят условия для форми-

рования у обучающихся правильных гигиенических навыков, организуя для этого 

соответствующую безопасную, привлекательную для обучающихся, современ-

ную, эстетичную бытовую среду. Обучающихся стимулируют к самостоятельно-

му выражению своих потребностей, к осуществлению процессов личной гигиены, 

их правильной организации (умывание, мытье рук, уход за своим внешним видом, 

использование носового платка, салфетки, столовых приборов, уход за полостью 

рта, соблюдение режима дня, уход за вещами и игрушками). 

В этот период является значимым расширение и уточнение представлений 
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обучающихся с ТНР о человеке (себе, других детях, педагогическом работнике, 

родителях (законных представителях), об особенностях внешнего вида здорового 

и заболевшего человека, об особенностях своего здоровья. Педагогические работ-

ники продолжают знакомить обучающихся на доступном их восприятию уровне 

со строением тела человека, с назначением отдельных органов и систем, а также 

дают детям элементарные, но значимые представления о целостности организма. 

В этом возрасте обучающиеся уже достаточно осознанно могут воспринимать 

информацию о правилах здорового образа жизни, важности их соблюдения для 

здоровья человека, о вредных привычках, приводящих к болезням. Содержание 

раздела интегрируется с образовательной областью «Социально-

коммуникативное развитие», формируя у обучающихся представления об опас-

ных и безопасных для здоровья ситуациях, а также о том, как их предупредить и 

как вести себя в случае их возникновения. Очень важно, чтобы обучающиеся 

усвоили речевые образцы того, как надо позвать педагогического работника на 

помощь в обстоятельствах нездоровья. 
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2.2. ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ РАБОТНИКОВ С 

ДЕТЬМИ с ТНР 

 

Вариативные формы, способы, методы и средства реализации Программы 

отражают следующие аспекты образовательной среды: 

1. Формы, способы, методы и средства реализации Программы, которые от-

ражают следующие аспекты образовательной среды: 

- характер взаимодействия с педагогическим работником; 

- характер взаимодействия с другими детьми; 

- система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

2. Взаимодействие педагогических работников с детьми является важнейшим 

фактором развития ребенка и пронизывает все направления образовательной дея-

тельности. 

3. С помощью педагогического работника и в самостоятельной деятельности 

ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окру-

жающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятель-

ности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации и прочим), приобре-

тения культурных умений при взаимодействии с педагогическим работником и в 

самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладе-

ния культурными практиками. 

4. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте 

возможен только в том случае, если педагогический работник выступает в этом 

процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и развивая мотивацию 

ребенка. Партнерские отношения педагогического работника и ребенка в Органи-

зации и в семье являются разумной альтернативой двум диаметрально противо-

положным подходам: прямому обучению и образованию, основанному на идеях 

«свободного воспитания». Основной функциональной характеристикой партнер-

ских отношений является равноправное относительно ребенка включение педаго-

гического работника в процесс деятельности. Педагогический работник участвует 

в реализации поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компе-

тентный партнер. 

5. Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ре-

бенка таким, какой он есть, и вера в его способности. Педагогический работник 

не подгоняет ребенка под какой-то определенный «стандарт», а строит общение с 

ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его 

характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости 

и огорчениях, оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и за-

нятиях. Педагогический работник старается избегать запретов и наказаний. Огра-

ничения и порицания используются в случае крайней необходимости, не унижая 

достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку чувство пси-

хологической защищенности, способствует развитию его индивидуальности, по-

ложительных взаимоотношений с педагогическим работником и другими детьми. 

6. Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию 

у ребенка различных позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, 

так как отношение ребенка к себе и другим людям всегда отражает характер от-
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ношения к нему окружающих. Он приобретает чувство уверенности в себе, не бо-

ится ошибок. Когда педагогический работник предоставляют ребенку самостоя-

тельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед 

трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления. 

7. Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда педагогиче-

ский работник поддерживают индивидуальность ребенка, принимают его та-

ким, каков он есть, избегают неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не 

боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между 

педагогическим работником и детьми способствует истинному принятию ребен-

ком моральных норм. 

8. Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и по-

ступки. Ведь педагогический работник везде, где это возможно, предоставляет 

ребенку право выбора того или действия. Признание за ребенком права иметь 

свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует форми-

рованию у него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за 

свой выбор. 

9. Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку педагогические 

работники не навязывают ему своего решения, а способствуют тому, чтобы он 

принял собственное. 

10. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку 

осознать свои переживания, выразить их словами, педагогические работники со-

действуют формированию у него умения проявлять чувства социально приемле-

мыми способами. 

11. Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что полу-

чает этот опыт из общения с педагогическим работником и переносит его на дру-

гих людей. 
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2.3. ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО КОЛЛЕКТИВА С 

СЕМЬЯМИ ОБУЧАЮЩИХСЯ С ТНР 

 

Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и успешной 

интеграции обучающихся с ТНР будут недостаточно успешными без постоянного 

контакта с родителями (законными представителями). 

Семья должна принимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обес-

печить непрерывность коррекционно-восстановительного процесса. Родители (за-

конные представители) отрабатывают и закрепляют навыки и умения у обучаю-

щихся, сформированные специалистами, по возможности помогать изготавливать 

пособия для работы в ДП и дома.  

Домашние задания, предлагаемые учителем-дефектологом, учителем-

логопедом, педагогом-психологом и воспитателем для выполнения, должны быть 

четко разъяснены. Это обеспечит необходимую эффективность коррекционной 

работы, ускорит процесс восстановления нарушенных функций у обучающихся. 

 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями до-

школьников с ТНР: 

1. Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе - ключевая задача 

периода развития ребенка в период дошкольного возраста. 

2. С возрастом число близких людей увеличивается. В этих отношениях ре-

бенок находит безопасность и признание, они вдохновляют его исследовать мир и 

быть открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных 

надежных отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значе-

ние на всех возрастных ступенях. 

3. Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под вли-

янием различных факторов, первым и важнейшим из которых является семья. 

Именно родители (законные представители), семья в целом, вырабатывают у обу-

чающихся комплекс базовых социальных ценностей, ориентации, потребностей, 

интересов и привычек. 

4. Взаимодействие педагогических работников ДП с родителям (законным 

представителям) направлено на повышение педагогической культуры родителей 

(законных представителей). Задача педагогических работников - активизировать 

роль родителей (законных представителей) в воспитании и обучении ребенка, вы-

работать единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

5. Укрепление и развитие взаимодействия ДП и семьи обеспечивают благо-

приятные условия жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноцен-

ной, гармоничной личности. Главной ценностью педагогической культуры явля-

ется ребенок – его развитие, образование, воспитание, социальная защита и под-

держка его достоинства и прав человека. 

6. Основной целью работы с родителями (законными представителями) яв-

ляется обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных 

представителей) в образовательный процесс для формирования у них компетент-

ной педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. 

7. Реализация цели обеспечивается решением следующих задач: 
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- выработка у педагогических работников уважительного отношения к тра-

дициям семейного воспитания обучающихся и признания приоритетности роди-

тельского права в вопросах воспитания ребенка; 

- вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-

образовательный процесс; 

- внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителям (закон-

ным представителям), активизация их участия в жизни детского сада. 

- создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей 

единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

- повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обуче-

ния обучающихся. 

8. Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организа-

ции, включает следующие направления: 

- аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей 

ребёнка с ТНР и предпочтений родителей (законных представителей) для согла-

сования воспитательных воздействий на ребенка; 

- коммуникативно-деятельностное - направлено на повышение педагогиче-

ской культуры родителей (законных представителей); вовлечение родителей (за-

конных представителей) в воспитательно-образовательный процесс; создание ак-

тивной развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию лично-

сти в семье и детском коллективе. 

- информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; 

создание открытого информационного пространства (сайт ДП, форум, группы в 

социальных сетях). 

9. Планируемый результат работы с родителями (законными представите-

лями) детей с ТНР: 

- организация преемственности в работе ДП и семьи по вопросам оздоровле-

ния, досуга, обучения и воспитания; 

- повышение уровня родительской компетентности; 

- гармонизация семейных детско-родительских отношений. 

 

Формы организации психолого-педагогической помощи семье 

1. Коллективные формы взаимодействия 

1.1. Общие родительские собрания. Проводятся администрацией ДП 3 раза 

в год, в начале, в середине и в конце учебного года. 

Задачи:  

- информирование и обсуждение с родителями задачи и содержание коррек-

ционно-образовательной работы; 

- решение организационных вопросов; 

- информирование родителей по вопросам взаимодействия ДП с другими ор-

ганизациями, в том числе и социальными службами. 

1.2. Групповые родительские собрания. Проводятся специалистами и воспи-

тателями групп не реже 3-х раз в год и по мере необходимости. 

Задачи: 

- обсуждение с родителями задач, содержания и форм работы; 
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- сообщение о формах и содержании работы с детьми в семье; 

- решение текущих организационных вопросов. 

1.3. «День открытых дверей». Проводится администрацией ДП в апреле для 

родителей детей, поступающих в ДП в следующем учебном году. 

Задача: знакомство с ДП, направлениями и условиями его работы. 

1.4. Тематические занятия «Семейного клуба». Работа клуба планируется 

на основании запросов и анкетирования родителей. Занятия клуба проводятся 

специалистами ДП один раз в два месяца. 

Формы проведения: тематические доклады; плановые консультации; семина-

ры; тренинги; «Круглые столы» и др. 

Задачи:  

- знакомство и обучение родителей формам оказания психолого-

педагогической помощи со стороны семьи детям с проблемами в развитии; 

- ознакомление с задачами и формами подготовки детей к школе. 

1.5. Проведение детских праздников и «Досугов». Подготовкой и проведе-

нием праздников занимаются специалисты ДП с привлечением родителей. 

Задача: поддержание благоприятного психологического микроклимата в 

группах и распространение его на семью. 

 

2. Индивидуальные формы работы 

2.1. Анкетирование и опросы. Проводятся по планам администрации, учите-

ля-дефектолога, учителя-логопеда, педагога психолога, воспитателей и по мере 

необходимости. 

Задачи:  

- сбор необходимой информации о ребенке и его семье;  

- определение запросов родителей о дополнительном образовании детей; 

- определение оценки родителями эффективности работы специалистов и 

воспитателей; 

- определение оценки родителями работы ДП. 

2.2. Беседы и консультации специалистов. Проводятся по запросам роди-

телей и по плану индивидуальной работы с родителями. 

Задачи:  

- оказание индивидуальной помощи родителям по вопросам коррекции, обра-

зования и воспитания; 

- оказание индивидуальной помощи в форме домашних заданий. 

2.3. «Служба доверия». Работу службы обеспечивают администрация и пе-

дагог психолог. Служба работает с персональными и анонимными обращениями и 

пожеланиями родителей.  

Задача: оперативное реагирование администрации ДП на различные ситуа-

ции и предложения. 

2.4. Родительский час. Проводится учителями-дефектологами и учителями-

логопедами групп один раз в неделю во второй половине дня с 17 до 18 часов. 

Задача: информирование родителей о ходе образовательной работы с ребен-

ком, разъяснение способов и методов взаимодействия с ним при закреплении ма-

териала в домашних условиях, помощь в подборе дидактических игр и игрушек, 
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детской литературы, тетрадей на печатной основе, раскрасок, наиболее эффектив-

ных на определенном этапе развития ребенка. 

3. Формы наглядного информационного обеспечения 

3.1. Информационные стенды и тематические выставки. Стационарные и 

передвижные стенды и выставки размещаются в удобных для родителей местах 

(например, «Готовимся к школе», «Развиваем руку, а значит и речь», «Игра в раз-

витии ребенка», «Как выбрать игрушку», «Какие книги прочитать ребенку», «Как 

развивать способности ребенка дома»). 

Задачи:  

- информирование родителей об организации коррекционно-образовательной 

работы в ДП; 

- информация о графиках работы администрации и специалистов. 

3.2. Выставки детских работ. Проводятся по плану образовательной рабо-

ты. 

Задачи: 

- ознакомление родителей с формами продуктивной деятельности детей; 

- привлечение и активизация интереса родителей к продуктивной деятельно-

сти своего ребенка. 

3.3. Открытые занятия специалистов и воспитателей. Задания и методы 

работы подбираются в форме, доступной для понимания родителями. Проводятся 

2-3 раза в год. 

Задачи:  

- создание условий для объективной оценки родителями успехов и трудно-

стей своих детей;  

- наглядное обучение родителей методам и формам дополнительной работы с 

детьми в домашних условиях.  

В реализации задач социально-педагогического блока принимают все специ-

алисты и воспитатели специального детского сада. Сфера их компетентности 

определена должностными инструкциями. 

 

4. Проектная деятельность 

4.1. Совместные и семейные проекты различной направленности. Созда-

ние совместных детско-родительских проектов (несколько проектов в год). 

Задачи: активная совместная экспериментально-исследовательская деятель-

ность родителей и детей. 

4.2. Опосредованное интернет-общение. Создание интернет-пространства 

групп, электронной почты для родителей. 

Задачи: позволяет родителям быть в курсе содержания деятельности группы, 

даже если ребенок по разным причинам не посещает детский сад. Родители могут 

своевременно и быстро получить различную информацию: презентации, методи-

ческую литературу, задания, получить ответы по интересующим вопросам. 

При этом активная позиция в этой системе принадлежит педагогу-психологу, 

который изучает и анализирует психологические и личностные особенности раз-

вития детей в семье.  
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2.4. ПРОГРАММА КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЫ С 

ДЕТЬМИ С ТНР 

 

1. ЦЕЛИ И ЗАДАЧИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО 

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ 

С ТНР 

 

Цели программы КРР: 

- выявление особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, 

обусловленных недостатками в их психофизическом и речевом развитии; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-

педагогической помощи обучающимся с ТНР с учетом их психофизического, ре-

чевого развития, индивидуальных возможностей и в соответствии с рекомендаци-

ями психолого-медико-педагогической комиссии; 

- возможность освоения детьми с ТНР АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

Задачи: 

- определение особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, 

обусловленных уровнем их речевого развития и степенью выраженности наруше-

ния; 

- коррекция речевых нарушений на основе координации педагогических, 

психологических и медицинских средств воздействия; 

- оказание родителям (законным представителям) обучающихся с ТНР кон-

сультативной и методической помощи по особенностям развития обучающихся с 

ТНР и направлениям коррекционного воздействия. 

 

2. CОДЕРЖАНИЕ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 

КОРРЕКЦИИ НАРУШЕНИЙ РАЗВИТИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ С ТНР  

 

2.1. Программа КРР предусматривает: 

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обес-

печивающей удовлетворение особых образовательных потребностей обучающих-

ся с ТНР с целью преодоления неречевых и речевых расстройств; 

- достижение уровня речевого развития, оптимального для ребёнка, и обес-

печивающего возможность использования освоенных умений и навыков в разных 

видах детской деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

- обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания 

образовательных областей и воспитательных мероприятий; 

- психолого-педагогическое сопровождение семьи (законных представите-

лей) с целью ее активного включения в коррекционно-развивающую работу с 

детьми; организацию партнерских отношений с родителям (законным представи-

телям). 

 

2.2. КРР всех педагогических работников ДП включает: 

- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых рас-

стройств (с учетом уровня речевого развития, механизма, структуры речевого де-
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фекта у обучающихся с ТНР); 

- социально-коммуникативное развитие детей с ТНР; 

- развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций у обу-

чающихся с ТНР; 

- познавательное развитие детей с ТНР, 

- развитие высших психических функций; 

- коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с 

целью максимальной социальной адаптации ребёнка с ТНР; 

- различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания, 

лекции, беседы, использование информационных средств), направленные на разъ-

яснение участникам образовательных отношений, в т.ч. родителей (законных 

представителей), вопросов, связанных с особенностями образования обучающих-

ся с ТНР. 

 

2.3. Программа КРР предусматривает вариативные формы специально-

го сопровождения обучающихся с ТНР.  

Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а также 

организационные формы работы, что способствует реализации и развитию потен-

циальных возможностей обучающихся с ТНР и удовлетворению их особых обра-

зовательных потребностей. 

Результаты освоения программы КРР определяются: 

- состоянием компонентов языковой системы и уровнем речевого развития (I 

уровень; II уровень; III уровень, IV уровень, Фонетико-фонематическое недораз-

витие речи (ФФН),  

- механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афа-

зия, ринолалия, заикание),  

- структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР,  

- наличием либо отсутствием предпосылок для появления вторичных рече-

вых нарушений и их системных последствий (дисграфия, дислексия, дискальку-

лия в школьном возрасте). 

 

2.4. Общими ориентирами в достижении результатов программы КРР 

являются: 

- сформированность фонетического компонента языковой способности в со-

ответствии с онтогенетическими закономерностями его становления; 

- совершенствование лексического, морфологического (включая словообра-

зовательный), синтаксического, семантического компонентов языковой способно-

сти; 

- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение пра-

вил их использования в речевой деятельности; 

- сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечива-

ющих выбор определенных языковых единиц и построение их по определенным 

правилам; сформированность социально-коммуникативных навыков; 

- сформированность психофизиологического, психологического и языкового 

уровней, обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 
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2.5. Общий объем образовательной программы для обучающихся с ТНР, 

которая должна быть реализована в образовательной организации в группах ком-

пенсирующей и комбинированной направленности, планируется в соответствии с 

возрастом обучающихся, уровнем их речевого развития, спецификой дошкольно-

го образования для данной категории обучающихся.  

АОП ДО для обучающихся с ТНР регламентирует: 

- образовательную деятельность, осуществляемую в процессе организации 

различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, познаватель-

но-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной) с квалифи-

цированной коррекцией недостатков речеязыкового развития обучающихся, пси-

хологической, моторно-двигательной базы речи, профилактикой потенциально 

возможных трудностей в овладении грамотой и обучении в целом, реализуемую в 

ходе режимных моментов;  

- самостоятельную деятельность обучающихся с ТНР;  

- взаимодействие с семьями обучающихся по реализации образовательной 

программы дошкольного образования для обучающихся с ТНР. 

 

2.6. Специальные условия для получения образования детьми с ТНР 

Специальными условиями получения образования детьми с ТНР можно счи-

тать: 

- создание предметно-пространственной развивающей образовательной сре-

ды, учитывающей особенности обучающихся с ТНР;  

- использование специальных дидактических пособий, технологий, методики 

других средств обучения (в т.ч. инновационных и информационных), разрабаты-

ваемых ДП;  

- реализацию комплексного взаимодействия, творческого и профессиональ-

ного потенциала специалистов при реализации АОП ДО обучающихся с ТНР;  

- проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с учите-

лем-дефектологом, учителем-логопедом (не реже 2-х раз в неделю) и педагогом-

психологом;  

- обеспечение эффективного планирования и реализации в ДП образователь-

ной деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся с ТНР, режимных 

моментов с использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом 

структуры дефекта обучающихся с ТНР. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, 

обеспечивающих эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, 

имеющими ТНР, позволит оптимально решить задачи их обучения и воспитания в 

дошкольном возрасте. 

 

2.7. Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на 

результатах комплексного всестороннего обследования каждого ребенка.  

Обследование строится с учетом следующих принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с ТНР, позволяющий обеспечить 

всестороннюю оценку особенностей его развития.  
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Реализация данного принципа осуществляется в трех направлениях: 

- анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспита-

ния ребенка, особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; 

изучение медицинской документации, отражающей данные о неврологическом 

статусе таких обучающихся, их соматическом и психическом развитии, состоянии 

слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности; 

- психолого-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соответ-

ствие его интеллектуальных, эмоциональных, деятельностных и других возмож-

ностей показателям и нормативам возраста, требованиям образовательной про-

граммы; 

- специально организованное логопедическое обследование обучающихся, 

предусматривающее определение состояния всех компонентов языковой системы 

в условиях спонтанной и организованной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий 

на подбор и использование в процессе обследования таких методов, приемов, 

форм работы и лексического материала, которые соответствуют разным возраст-

ным возможностям обучающихся. 

3. Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать 

не отдельные, разрозненные патологические проявления, а общие тенденции 

нарушения речеязыкового развития и компенсаторные возможности обучающих-

ся. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребен-

ка, позволяющий отграничить физиологически обоснованные несовершенства ре-

чи, выявить характер речевых нарушений у обучающихся разных возрастных и 

этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, определить адекватные пу-

ти и направления коррекционно-развивающей работы для устранения недостатков 

речевого развития обучающихся дошкольного возраста. 

 

2.8. Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых 

функций обучающихся с ТНР 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует предваритель-

ный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка.  

С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в 

условиях овладения родной речью), психического и физического развития прово-

дится предварительная беседа с родителям (законным представителям) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогических работников ДП с ребенком 

обследование начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не 

только установление положительного эмоционального контакта, но и определе-

ние степени его готовности к участию в речевой коммуникации, умения адекват-

но воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), 

выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с воз-

растными и программными требованиями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каж-

дым педагогическим работником в соответствии с конкретными профессио-

нальными целями и задачами, с опорой на обоснованное привлечение методиче-
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ских пособий и дидактических материалов.  

Беседа с ребёнком позволяет составить представление о возможностях диа-

логической и монологической речи, о характере владения грамматическими кон-

струкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об общем звуча-

нии голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации речи ре-

бенка, наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом 

оформлении речевого высказывания.  

Содержание беседы определяется национальными, этнокультурными осо-

бенностями, познавательными, языковыми возможностями и интересами ребенка.  

Беседа организуется на лексических темах: «Моя семья», «Любимые игруш-

ки», «Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», «Любимые кни-

ги», «Любимые мультфильмы», «Игры». Образцы речевых высказываний ребен-

ка, полученных в ходе вступительной беседы, фиксируются. 

2.8.1. Обследование словарного запаса 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных пара-

метров состояния лексического строя родного языка обучающихся с ТНР.  

Характер и содержание предъявляемых ребенку заданий определяются воз-

растом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают обследование 

навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах деятельно-

сти.  

В качестве приемов обследования можно использовать показ и называние 

картинок с изображением предметов, действий, объектов с ярко выраженными 

признаками; предметов и их частей; частей тела человека, животных, птиц; про-

фессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их детенышей; дей-

ствий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антони-

мов и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений нужным 

по смыслу словом. 

2.8.2. Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на опре-

деление возможностей ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи 

различные типы грамматических отношений.  

В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием про-

стых и сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, слово-

образованием разных частей речи, построением предложений разных конструк-

ций.  

В заданиях используются такие приемы, как составление фразы с опорой на 

вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным сло-

вам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование деформирован-

ного предложения. 

2.8.3. Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя не-

сколько направлений.  

Одно из них - изучение навыков ведения диалога - реализуется в самом нача-

ле обследования, в процессе так называемой вступительной беседы. Для опреде-

ления степени сформированности монологической речи предлагаются задания, 
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направленные на составление ребенком различных видов рассказов: повествова-

тельного, описательного, творческого.  

Важным критерием оценки связной речи является возможность составления 

рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, передать все 

важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали рассказа, 

богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, 

возможность составления и реализации монологических высказываний с опорой 

(на наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой.  

Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или отсут-

ствия фактов пропуска частей повествования, членов предложения, использова-

ния сложных или простых предложений, принятия помощи педагогического ра-

ботника, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, адекватность 

использования лексико-грамматических средств языка и правильность фонетиче-

ского оформления речи в процессе рассказывания. 

2.8.4. Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особен-

ностях произношения им звуков родного языка. Для этого необходимо предъ-

явить ряд специальных заданий, предварительно убедившись, что инструкции к 

ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР.  

Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообраз-

ный: разное количество слогов, со стечением согласных и без него, с разными 

звуками. Проверяется, как ребенок произносит звук изолированно, в составе сло-

гов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в которых проверяе-

мый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в пред-

ложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой структу-

рой слов отбираются предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, 

хорошо знакомые ребенку, например, обозначающие различные виды профессий 

и действий, с ними связанных.  

Обследование включает как отраженное произнесение ребенком слов и их 

сочетаний, так и самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на не-

однократное воспроизведение слов и предложений в разном речевом контексте.  

При обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, со-

пряженное и отраженное проговаривание, называние с опорой на наглядно-

демонстрационный материал. Результаты обследования фиксируют характер 

нарушения звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение произноше-

ния, смешение, нестойкое произношение звуков, характер нарушений звуко-

слоговой организации слова.  

Обследование фонематических процессов ребенка с нарушениями речи про-

водится общепринятыми приемами, направленными на выявление возможностей 

дифференциации на слух фонем родного языка с возможным применением адап-

тированных информационных технологий.  

В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень сфор-

мированности всех компонентов языка, а также операций языкового анализа и 

синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под ударением, пер-



54 

 

вого согласного звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного зву-

ка в положении после согласного, определением количества гласных звуков в со-

четаниях, количества звуков в односложных словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространствен-

но-зрительных ориентировок и моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуника-

тивно-речевых навыков, целесообразно применять несколько дифференцирован-

ных схем обследования речеязыковых возможностей обучающихся с ТНР:  

первая схема - для обследования обучающихся, не владеющих фразовой ре-

чью;  

вторая схема - для обследования обучающихся с начатками общеупотреби-

тельной речи;  

третья схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой речью 

при наличии выраженных проявлений недоразвития лексико-грамматического и 

фонетико-фонематического компонентов языка;  

четвертая схема - для обследования обучающихся с развернутой фразовой 

речью и с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития речи. 

 

2.9. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений рече-

языкового развития обучающихся с ТНР 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно гово-

рить об однозначном отнесении ребенка с отклонениями доречевого развития к 

категории обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. В связи с этим примени-

тельно к детям этого возраста речь идет не о квалифицированной коррекции 

нарушений, а, скорее, о выявлении факторов риска возникновения тяжелых 

нарушений речи и начале оказания этим детям своевременной психолого-

педагогической помощи.  

Раннее выявление таких обучающихся и проведение соответствующих кор-

рекционных мероприятий может в значительной степени ускорить ход их речево-

го и психического развития. В целях предупреждения тяжелых нарушений речи 

необходимо предлагать рекомендации для родителей (законных представителей) 

обучающихся, относящихся к группе риска, а также обучающихся с различными 

отклонениями в физическом и (или) психическом развитии.  

Родители (законные представители) информируются о влиянии эмоциональ-

ного общения с ребенком на становление его речи, целесообразно обучать роди-

телей (законных представителей) основным приемам по стимулированию довер-

бального, начального вербального развития ребенка.  

Одним из приемов коррекционной работы, направленной на предупреждение 

нарушений речевого развития, является нормализация процессов кормления, что 

помогает тренировать функции сосания, глотания, жевания, что создает необхо-

димые предпосылки для правильного функционирования артикуляционного ап-

парата.  

Наряду с нормализацией кормления следует развивать у ребенка потребность 

в общении с педагогическим работником, формировать зрительную фиксацию и 
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способность прослеживать движение предмета, стимулировать слуховое внима-

ние, акцентировать внимание ребенка на звучании предметов, формировать уме-

ние локализовать звук в пространстве. 

2.9.1. Обучение обучающихся с ТНР, не владеющих фразовой речью (пер-

вым уровнем речевого развития), предусматривает развитие понимания речи и 

развитие активной подражательной речевой деятельности.  

В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и пока-

зывать предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение слова, 

дифференцированно воспринимать вопросы «кто?», «куда?», «откуда?», понимать 

обращение к одному и нескольким лицам, грамматические категории числа суще-

ствительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, определять элемен-

тарные причинно-следственные связи.  

В рамках второго направления работы происходит развитие активной подра-

жательной речевой деятельности (в любом фонетическом оформлении называть 

родителей (законных представителей), близких родственников, подражать крикам 

животных и птиц, звукам окружающего мира, музыкальным инструментам; отда-

вать приказы - на, иди.  

Составлять первые предложения из аморфных слов-корней, преобразовывать 

глаголы повелительного наклонения в глаголы настоящего времени единственно-

го числа, составлять предложения по модели: кто? что делает? Кто? Что делает? 

Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. Тата моет уши, но-

ги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, внимания, логи-

ческого мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного или до-

бавленного предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей).  

По результатам коррекционной работы на этом этапе формирования речевого 

развития обучающиеся учатся соотносить предметы и действия с их словесным 

обозначением, понимать обобщающее значение слов. Активный и пассивный сло-

варь должен состоять из названий предметов, которые ребенок часто видит; дей-

ствий, которые совершает сам или окружающие, некоторых своих состояний (хо-

лодно, тепло).  

У обучающихся появляется потребность общаться с помощью элементарных 

двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может проявляться в 

любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформления.  

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает побуждение ребенка к выполнению заданий, направленных на 

развитие процессов восприятия (зрительного, пространственного, тактильного и 

проч.), внимания, памяти, мыслительных операций, оптико-пространственных 

ориентировок. В содержание коррекционно-развивающей работы включаются 

развитие и совершенствование моторно-двигательных навыков, профилактика 

нарушений эмоционально -волевой сферы. 

2.9.2. Обучение обучающихся с начатками фразовой речи (со вторым 

уровнем речевого развития) предполагает несколько направлений: 

1. Развитие понимания речи, включающее формирование умения вслуши-

ваться в обращенную речь, выделять названия предметов, действий и некоторых 

признаков; формирование понимание обобщающего значения слов; подготовка к 
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восприятию диалогической и монологической речи. 

2. Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических 

средств языка. Обучение называнию 1-3-сложных слов (кот, муха, молоко), учить 

первоначальным навыкам словоизменения, затем - словообразования (число су-

ществительных, наклонение и число глаголов, притяжательные местоимения 

«мой - моя» существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами типа 

«домик, шубка», категории падежа существительных). 

3. Развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых 

предложений: существительное плюс согласованный глагол в повелительном 

наклонении, существительное плюс согласованный глагол в изъявительном 

наклонении единственного числа настоящего времени, существительное плюс со-

гласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настояще-

го времени плюс существительное в косвенном падеже (типа «Вова, спи», «Толя 

спит», «Оля пьет сок»); усвоение простых предлогов - на, под, в, из. Объединение 

простых предложений в короткие рассказы.  

Закрепление навыков составления предложений по демонстрации действия с 

опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Допускается лю-

бое доступное ребенку фонетическое оформление самостоятельных высказыва-

ний, с фиксацией его внимания на правильности звучания грамматически значи-

мых элементов (окончаний, суффиксов). 

4. Развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и не-

речевые звуки, определять источник, силу и направленность звука. Уточнять пра-

вильность произношения звуков, имеющихся у ребенка. Автоматизировать по-

ставленные звуки на уровне слогов слов предложений, формировать правильную 

звукослоговую структуру слова. Учить различать и четко воспроизводить слого-

вые сочетания из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интона-

цией. Воспроизводить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой струк-

турой слов завершается усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и 

трехсложных слов. Допустимы нарушения звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми включает в себя направления, 

связанные с развитием и гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием 

морально-нравственных, волевых, эстетических и гуманистических качеств.  

Системный подход к преодолению речевого нарушения предусматривает 

комплексную коррекционно-развивающую работу, объединяющую аспекты рече-

языковой работы с целенаправленным формированием психофизиологических 

возможностей ребенка с ТНР, а именно, процессов внимания, памяти, восприятия, 

мышления, моторно-двигательных и оптико-пространственных функций соответ-

ственно возрастным ориентирам и персонифицированным возможностям обуча-

ющихся с ТНР. 

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок с ТНР овладел 

простой фразой, согласовывает основные члены предложения, понимает и ис-

пользует простые предлоги, некоторые категории падежа, числа, времени и рода, 

понимает некоторые грамматические форм слов, несложные рассказы, короткие 

сказки. 

2.9.3. Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами 
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лексико-грамматического недоразвития (третьим уровнем речевого разви-

тия) предусматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращенную 

речь, дифференцированно воспринимать названия предметов, действий призна-

ков; понимание более тонких значений обобщающих слов в целях готовности к 

овладению монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: 

свистящие - шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез просто-

го слога без стечения согласных, выделение начального гласного или согласного 

звука в слове, анализ и синтез слогов со стечением согласных, выделение конеч-

ного согласного или гласного звука в слове, деление слова на слоги, анализ и син-

тез 2-3-сложных слов). 

4. Обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими 

правильно произносимым звукам. Обучение элементам звуко-буквенного анализа 

и синтеза при работе со схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных 

слогов, слов и коротких предложений. Подготовка к овладению элементарными 

навыками письма и чтения включает в себя закрепление понятий «звук», «слог», 

«слово», «предложение», «рассказ»; анализ и синтез звуко-слоговых и звуко-

буквенных структур. 

5. Развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не 

только увеличение количественных, но прежде всего качественных показателей: 

расширение значений слов; формирование семантической структуры слова; вве-

дение новых слов и словосочетаний в самостоятельную речь существительных с 

уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, голосок - голосище); с 

противоположным значением (грубость - вежливость; жадность - щедрость).  

Умение объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, 

долг платежом красен, бить баклуши). Подбирать существительные к прилага-

тельным (острый - нож, соус, бритва, приправа; темный (ая) - платок, ночь, паль-

то; образовывать от названий действия названия предметов (блестеть - блеск, 

трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля провожала Таню 

-кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый). 

6. Закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами 

стечения согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: 

птичница, проволока, регулировщик регулирует уличное движение, экскаватор-

щик, экскаваторщик работает на экскаваторе. 

2.9.4. Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными про-

явлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недораз-

вития речи (четвертым уровнем речевого развития) предусматривает следу-

ющие направления работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение 

лексического запаса в процессе изучения новых слов и лексических групп (пан-

цирь, скорлупа, бивни, музей, театр, выставка), активизация словообразователь-

ных процессов (сложные слова: белоствольная береза, длинноволосая черноглазая 

девочка, прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная изго-
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родь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с оттеночными 

значениями: выползать, вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе 

синонимов, антонимов (скупой - жадный, добрый - милосердный, неряшливый - 

неаккуратный, смешливый - веселый, веселый - грустный и проч.), объяснение 

слов и целых выражений с переносным значением (сгореть со стыда, широкая 

душа), преобразование названий профессий мужского рода в названия женского 

рода (портной - портниха, повар - повариха, скрипач - скрипачка), преобразование 

одной грамматической категории в другую (читать - читатель - читательница - чи-

тающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навы-

ка составления предложений по опорным словам, расширение объема предложе-

ний путем введения однородных членов предложений. 

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа 

с элементами фантазийных и творческих сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка 

четкого произношения и различения поставленных звуков, автоматизация их пра-

вильного произношения в многосложных словах и самостоятельных высказыва-

ниях, воспитание ритмико-интонационной и мелодической окраски речи. 

5. Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: за-

крепление понятий «звук», «слог», «слово», «предложение»; осуществление ана-

лиза и синтеза обратных и прямых слогов в односложных и двух, трех сложных 

словах; развивать оптико-пространственные и моторно-графические навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа 

предусматривает целенаправленную и системную реализацию общей стратегии 

коррекционного воздействия, направленную на преодоление и (или) компенсацию 

недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, личностного, моторно-

двигательного развития, несовершенства мыслительных, пространственно-

ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания и проч. 

Этот системный подход предусматривает обязательное профилактическое 

направление работы, ориентированное на предупреждение потенциально возмож-

ных, в т.ч. отсроченных, последствий и осложнений, обусловленных нарушением 

речеязыкового развития ребенка с ТНР. 

 

2.9.4.1. Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-

фонематическом недоразвитии предполагает дифференцированные установ-

ки на результативность работы в зависимости от возрастных критериев.  

Для обучающихся старшей возрастной группы планируется: 

- научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях 

слова и формах речи, правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом вы-

сказывании; 

- различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», оперируя ими 

на практическом уровне; 

- определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в сло-

вах; 

- находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука 
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в слове; 

- овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации 

этих средств в разных видах речевых высказываний. 

2.9.4.2. Для обучающихся подготовительной к школе группы предполага-

ется обучить их: 

- правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

- различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», «твердые-

мягкие звуки», «звонкие - глухие звуки», оперируя ими на практическом уровне; 

- определять и называть последовательность слов в предложении, звуков и 

слогов в словах; 

- производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

- знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (выкла-

дывать некоторые слоги, слова). 

2.9.4.3. Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими наруше-

ния темпо-ритмической организации речи (заикание), предполагает вариатив-

ность предполагаемых результатов в зависимости от возрастных и речевых воз-

можностей обучающихся. Обучающиеся среднего дошкольного возраста в ре-

зультате коррекционно-развивающей работы овладевают навыками пользования 

самостоятельной речью различной сложности (от простейшей ситуативной до 

контекстной) с опорой на вопросы педагогического работника и наглядную по-

мощь; учатся регулировать свое речевое поведение - отвечать точными однослов-

ными ответами с соблюдением темпо-ритмической организации речи. Обучаю-

щиеся старшего дошкольного возраста могут: 

- пользоваться самостоятельной речью с соблюдением ее темпо-ритмической 

организации; 

- грамотно формулировать простые предложения и распространять их; 

- использовать в речи основные средства передачи ее содержания; 

- соблюдать мелодико-интонационную структуру речи. 

2.9.4.4. Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 

- овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рассказ, 

пересказ); 

- свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных ситу-

ациях общения; 

- адаптироваться к различным условиям общения; 

- преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников 

должна максимально приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в уме-

нии адекватно формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружающих, по-

дробно и логично рассказывать о событиях реального мира, пересказывать близко 

к оригиналу художественные произведения, осуществлять творческое рассказы-

вание. Обучающиеся адекватно понимают и употребляют различные части речи, 

простые и сложные предлоги, владеют навыками словообразования и словоизме-

нения. 
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3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР 

Образование обучающихся с ТНР базируется на нормативно-правовой осно-

ве, которая определяет специальные условия дошкольного образования обучаю-

щихся этой категории.  

Создание этих условий обеспечивает реализацию не только образовательных 

прав самого ребенка на получение соответствующего его возможностям образо-

вания, но и реализацию прав всех остальных обучающихся, включенных наравне 

с ребенком с ТНР в образовательное пространство.  

Поэтому помимо нормативной базы, фиксирующей права ребенка с ТНР, 

необходима разработка соответствующих локальных актов, обеспечивающих эф-

фективное образование и других обучающихся. 

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки образова-

тельной организации со стороны ПМПК, ресурсного центра по развитию инклю-

зивного образования, образовательных организаций, реализующих адаптирован-

ные основные образовательные программы образования обучающихся с ОВЗ, ор-

ганов социальной защиты, органов здравоохранения, общественных организаций 

при недостаточном кадровом ресурсе самой образовательной организации.  

Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка с ОВЗ макси-

мально адекватный при его особенностях развития образовательный маршрут, а 

также позволяет максимально полно и ресурсоемко обеспечить обучение и воспи-

тание.  

Важным компонентом этого условия является наличие разнообразных обра-

зовательных организаций (включая организации дополнительного образования) в 

шаговой доступности. 

 

3.1.1 Кадровое обеспечение рабочей программы воспитания 

 

Для реализации Программы образовательная организация должна быть 

укомплектована квалифицированными кадрами, в т. ч. руководящими, педа-

гогическими, учебно-вспомогательными, административно-хозяйственными 

работниками.  

Программа предоставляет право образовательной организации самосто-

ятельно определять потребность в педагогических работниках и формировать 

штатное расписание по своему усмотрению, исходя из особенностей реализу-

емых образовательных программ дошкольного образования, контекста их ре-

ализации и потребностей.  

Согласно ст. 13 п. 1. Федерального закона «Об образовании в Россий-

ской Федерации» образовательная организация вправе реализовывать Про-

грамму как самостоятельно, так и посредством сетевых форм реализации. 

Следовательно, в реализации Программы может быть задействован кадровый 

состав других организаций, участвующих в сетевом взаимодействии с обра-

зовательной организацией.  
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Согласно ФГОС ДО реализация Программы осуществляется педагоги-

ческими работниками в течение всего времени пребывания воспитанников в 

детском саду.  

➢ Норматив расчета количества обучающихся с ОВЗ/инвалидов на ставку 

специалиста осуществляется на основании ст. 28 ФЗ-273, ФГОС ДО и Прика-

за Минобрнауки России от 30 августа 2013 г. N 1014 г. «Об утверждении По-

рядка организации и осуществления образовательной деятельности по основ-

ным общеобразовательным программам - образовательным программам до-

школьного образования».  

. Квалификация педагогических работников должна соответствовать 

квалификационным характеристикам, установленным в Едином квалифика-

ционном справочнике должностей руководителей, специалистов и служащих 

(раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образо-

вания»).  

Для преодоления задержки психического развития в группе компенси-

рующей направленности работает учитель-дефектолог (олигофренопедагог). 

При наличии нарушений речевого развития, подтвержденного в заключении 

ПМПК, в работу по коррекции речи включается учитель-логопед. Оба специ-

алиста должны иметь высшее дефектологическое образование без предъявле-

ния требований к стажу работы.   

Психолого-педагогическое сопровождение обеспечивает педагог-

психолог (с соответствующим высшим образованием).   

Дошкольнику с ТНР предоставляется услуга ассистента в случае, если 

такое специальное условие прописано в заключении ПМПК.  

Повышение педагогической компетентности осуществляется за счет 

курсов повышения профессиональной квалификации, системы непрерывного 

образования, в которой предусмотрены различные формы повышения квали-

фикации (конференции, семинары, мастер-классы, вебинары, стажировочные 

площадки, самообразование, взаимопосещение и другое).   

В педагогическом коллективе поддерживаться положительный микро-

климат, который является дополнительным стимулом для слаженной и ско-

ординированной работы сотрудников, повышения квалификации, распро-

странения передового опыта работы и внедрения последних научных дости-

жений.  

Непосредственную реализацию коррекционно-образовательной про-

граммы осуществляют следующие педагоги под общим руководством стар-

шего воспитателя:  

• учитель-дефектолог,  

• учитель-логопед, (ведущий специалист), 

• педагог-психолог,  

• воспитатель,  

• инструктор по ФИЗО,  

• музыкальный руководитель.  

На основании заявлений родителей может быть организовано дополнитель-

ное образование. Наиболее целесообразны для детей с ТНР занятия по до-
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полнительной программе ритмикой, танцами, театрализованной и изобрази-

тельной деятельностью, плаваньем.  

Старший воспитатель обеспечивает организацию воспитательно-

образовательного процесса в детском саду в соответствии с образовательной 

программой дошкольной образовательной организации, обеспечивает органи-

зацию деятельности специалистов, осуществляющих психолого-

педагогическое сопровождение ребенка с ТНР, обеспечивает повышение 

профессиональной компетенции педагогов, а также организует взаимодей-

ствие с консилиумом образовательной организации, семьями детей с ТНР и 

различными социальными партнерами.  

Учитель-дефектолог и учитель-логопед для осуществления эффектив-

ного коррекционного обучения детей с тяжёлыми нарушениями речи должен 

обладать высоким уровнем профессиональных компетенций и личностных 

качеств:  

- знать клинико-психологические особенности детей с ТНР и их обра-

зовательные потребности;  

- владеть методами психолого-педагогической диагностики и коррек-

ции;  

- уметь отбирать содержание и методы образовательной деятельности 

по профессиональной коррекции недостатков развития у дошкольников раз-

ных возрастных групп;  

- - учитывать индивидуальные особенности детей;  

- обладать личностными качествами, обеспечивающими полноценную 

коммуникацию с детьми, отстающими в психоречевом развитии, имеющими 

особенности поведения и деятельности;  

- обладать высоким уровнем коммуникативной и речевой культуры;  

- уметь устанавливать коллегиальные взаимоотношения с врачами, 

психологами, учителями общеобразовательных учреждений, членами ПМПК 

для выработки оптимальных условий коррекции нарушений развития у детей;  

- осознавать свою личную профессиональную ответственность при 

интерпретации результатов педагогической диагностики и проектировании 

собственной профессиональной деятельности.  

Учитель-логопед несет ответственность за реализацию задач и уровень 

коррекционно-развивающей работы с детьми, направляет и координирует де-

ятельность членов педагогического коллектива группы. Он осуществляет:  

- психолого-педагогическое изучение детей в начале, в середине и в 

конце учебного года; составляет развернутые психолого-педагогические ха-

рактеристики детей; оформляет диагностические карты;  

- на основе анализа результатов обследования и с учетом программ-

ных требований осуществляет планирование работы, составляет рабочую 

программу;  

- проводит анализ динамики развития каждого ребенка и текущий мо-

ниторинг в процессе коррекционно-развивающего обучения;  

- взаимодействует со специалистами консилиума образовательной ор-

ганизации при определении образовательного маршрута; для получения до-
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полнительных рекомендаций по работе с воспитанником с ОВЗ (особенно в 

условиях инклюзии);  

- организует работу с родителями: проводит групповые и индивиду-

альные консультации, родительские собрания, открытые занятия.   

Для того, чтобы грамотно организовывать работу с семьей воспитанни-

ка педагогу необходимо знать психологию семьи, условия ее социально-

культурного развития, понимать жизненные приоритеты и ценности ее чле-

нов.  

Учитель-дефектолог и учитель-логопед работают с детьми ежедневно в 

утренний отрезок времени. Их занятия включаются в расписание непосред-

ственной образовательной деятельности. Они реализуют следующие направ-

ления:  

− формирование целостного представления о картине мира с учетом 

возрастных и специфических особенностей развития детей с ТНР;  

− формирование пространственно-временных представлений;  

− проводит занятия, направленные на развитие коммуникации и разви-

тие сенсорного восприятия 

 На всех занятиях проводится работа по развитию базовых психических 

функций и мышления, по преодолению недостатков планирования собствен-

ной деятельности и самоконтроля.   

Учитель-логопед также проводит индивидуальные и индивидуально-

подгрупповые занятия (с 2-3 детьми), решая задачи профилактики и коррек-

ции недостатков эмоционально-волевой сферы, познавательного и речевого 

развития, формирования общей структуры деятельности у детей с ТНР.  

Педагогу-психологу отводится особая роль. Он осуществляет психопро-

филактическую, диагностическую, коррекционно-развивающую, консульта-

тивно-просветительскую работу. Обязательно включается в работу ППк (кон-

силиума), привлекается к анализу и обсуждению результатов обследования 

детей, наблюдению за их адаптацией и поведением. При поступлении детей с 

ТНР в группу компенсирующей направленности педагог-психолог участвует 

в обследовании каждого ребенка, осуществляя скрининг-диагностику для вы-

явления детей, нуждающихся в специальной психологической помощи. Пси-

хологическая диагностика направлена на выявление негативных личностных 

и поведенческих проявлений, на определение факторов, препятствующих 

развитию личности ребенка, выявление «зоны ближайшего развития», опре-

деление способности к ориентации в различных ситуациях жизненного и 

личностного самоопределения. Как правило, в специальной психологической 

помощи нуждаются дети, испытывающие трудности в период адаптации, с 

повышенным уровнем тревожности, с поведенческими нарушениями, у кото-

рых отклонения затрагивают преимущественно эмоционально-личностную 

сферу. Такие воспитанники включаются в малые группы для проведения пси-

хокоррекционных занятий. Сложность психологической структуры задержки 

психического развития в дошкольном возрасте обусловливает широкий 

спектр задач коррекционной работы с детьми. Учитывая то, что учитель-

дефектолог в своей работе основное внимание уделяет развитию познава-
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тельной сферы детей, психологу основной акцент следует сделать на коррек-

ции недостатков эмоционально-волевой сферы, формировании произвольной 

регуляции поведения, коммуникации, развитии социальных компетенций и 

представлений, межличностных отношений. Таким образом, в коррекционной 

работе психолога приоритеты смещаются на эмоционально-личностную сфе-

ру. Перед психологом стоят задачи преодоления недостатков социально-

коммуникативного развития, гармонизации внутреннего мира ребенка, оказа-

ния психологической помощи детям и их родителям.   

Откликаясь на запросы педагогов и родителей, педагог-психолог про-

водит дополнительное обследование детей и разрабатывает соответствующие 

рекомендации, осуществляет консультирование родителей и педагогов. По их 

запросу проводится индивидуальная психопрофилактическая и коррекцион-

ная работа.   

Важным направлением в деятельности педагога-психолога является 

консультирование и просвещение педагогов и родителей в вопросах, касаю-

щихся особенностей развития детей с ТНР, причин их образовательных труд-

ностей, а также обучение родителей и педагогов методам и приемам работы с 

такими детьми, на вовлечение родителей в педагогический процесс.   

На этапе подготовки к школе педагог-психолог определяет состояние 

параметров психологической готовности к школе, совместно с членами 

ППконсилиума разрабатывает рекомендации для педагогов и родителей отно-

сительно образовательного маршрута ребенка.  

В группе работают 2 воспитателя, каждый имеет среднее профессио-

нальное или высшее профессиональное образование с обязательным повыше-

нием квалификации в области оказания помощи детям с тяжёлыми наруше-

ниями речи в объеме не менее 144 часов.  

Воспитатели реализуют задачи образовательной Программы в пяти об-

разовательных областях, при этом круг их функциональных обязанностей 

расширяется за счет:  

- участия в мониторинге освоения Программы (педагогический блок),  

- адаптации рабочих программ и развивающей среды к образователь-

ным потребностям воспитанников с ОВЗ;  

- совместной со специалистами реализацией задач коррекционно-

развивающего компонента программы в рамках своей профессиональной 

компетенции.  

Задачи коррекционно-развивающего компонента программы воспитате-

ли реализуют в процессе режимных моментов, совместной с детьми деятель-

ности и самостоятельной деятельности детей, проведении групповых и под-

групповых занятий, предусмотренных расписанием непосредственной обра-

зовательной деятельности. Воспитатель по согласованию со специалистом 

проводит индивидуальную работу с детьми во второй половине дня (в режи-

ме дня это время обозначается как «развивающий час»). В это время по зада-

нию специалистов (учителя-дефектолога и учителя-логопеда) воспитатель 

планирует работу, направленную на развитие общей и мелкой моторики, сен-

сорных способностей, предметно-практической и игровой деятельности, за-
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крепляются речевые навыки. Работа организуется в форме игры, практиче-

ской или речевой деятельности, упражнений.  

Учитель-логопед совместно с учителем-дефектологом осуществляют 

работу в образовательной области «Речевое развитие», а другие педагоги 

подключаются и планируют занимительную деятельность в соответствии раз-

делами адаптированной программы и рекомендациями специалистов. Основ-

ная функция логопеда - коррекция недостатков фонематической, произноси-

тельной и лексико-грамматической сторон речи во время непосредственно 

образовательной деятельности, совместной деятельности с ребенком и в про-

цессе индивидуальных занятий.  

Учитель-логопед и учитель-дефектолог распределяют задачи работы в 

области «Речевое развитие». Они работают с малыми подгруппами и индиви-

дуально по преодолению недостатков звукопроизношения и слоговой струк-

туры слова, обогащению лексического запаса, формированию грамматическо-

го строя речи. Совместно с учителем-дефектологом решает задачи развития 

связной речи и подготовки к обучению грамоте. Однако, в зависимости от об-

разовательных условий конкретной образовательной организации, задачи ра-

боты учителя-дефектолога и учителя-логопеда могут быть распределены ина-

че.  

Таким образом, учитель-дефектолог, учитель-логопед, педагог-

психолог реализуют следующие профессиональные функции:   

- диагностическую: проводят психолого-педагогическое обследова-

ние, выявляют и определяют причину той или иной трудности с помощью 

комплексной диагностики; оформляют диагностико-эволюционную карту;   

- проектную: на основе реализации принципа единства диагностики и 

коррекции разрабатывают Программу коррекционной работы для группы и 

для каждого ребенка;  

- сопровождающую, коррекционно-развивающую: реализуют Про-

грамму как в работе с группой, так и индивидуально;  

- мониторинговую, аналитическую: анализируют результаты реализа-

ции групповых и индивидуальных программ коррекции и корректируют их 

содержание на каждом этапе.  

Особую роль в реализации коррекционно-педагогических задач при-

надлежит инструктору по физической культуре и музыкальному руководите-

лю. Это связано с тем, что психомоторное развитие детей с ТНР имеет ряд 

особенностей. Большинство из них отстают по показателям физического раз-

вития, у них замедлен темп формирования двигательных навыков и качеств, 

многие дети соматически ослаблены. Инструктор по физической культуре 

проводит работу по развитию общей и мелкой моторики, координационных 

способностей, развитию правильного дыхания, координации речи и движе-

ния.   

Музыкальный руководитель обеспечивает развитие темпа, ритма, мело-

дики, силы и выразительности голоса, развитие слухового восприятия.  

Необходимым условием качественной реализации Программы является 

ее непрерывное сопровождение педагогическими и учебно-
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вспомогательными работниками в течение всего времени ее реализации в Ор-

ганизации или в Группе. Тесное взаимодействие педагогического состава яв-

ляется важнейшим условием эффективности коррекционного образования.  

3.1.1 Распределение педагогических функций при реализации задач 

каждой образовательной области в соответствии с ФГОС ДО  

В реализации задач образовательной области «Познавательное разви-

тие» участвуют учитель-дефектолог, воспитатели, педагог-психолог, учи-

тель-логопед. Воспитатели, учитель-дефектолог и педагог-психолог работают 

над развитием любознательности и познавательной мотивации, формирова-

нием познавательной деятельности. Важным направлением является форми-

рование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружаю-

щего мира, о свойствах и отношениях объектов, об особенностях природы 

нашей планеты, о многообразии стран и народов мира; ведется работа по 

формированию элементарных математических представлений. Решение задач 

познавательного характера способствует развитию высших психических 

функций, стимулирует развитие воображения и творческой активности.   

Специалисты помогают воспитателям выбрать адекватные методы и 

приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей 

каждого ребенка на каждом этапе коррекционного воздействия.  

Задачи в области «Социально-коммуникативное развитие» решают и 

воспитатели, и специалисты. Воспитатели реализуют задачи Программы в 

ходе режимных моментов, в специально организованных образовательных 

ситуациях и беседах, в коммуникативной и игровой деятельности детей, при 

взаимодействии с родителями.  

Педагог-психолог способствует адаптации и социализации детей с ОВЗ 

в условиях детского сада. Особое внимание уделяет развитию эмоционально-

волевой сферы и становлению самосознания.  

Учитель- дефектолог, учитель-логопед также активно включает в свою 

деятельность задачи из этой области: создают коммуникативные ситуации, 

включают в планы темы, способствующие социальному развитию. 

В образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» 

принимают участие воспитатели, музыкальный руководитель и учитель-

логопед, осуществляющий часть работы по логопедической ритмике.  

Работу в образовательной области «Физическое развитие» осуществ-

ляют инструктор по физическому воспитанию при обязательном подключе-

нии всех остальных педагогов и родителей дошкольников. Все задачи области 

«Физическое развитие» адаптированы к образовательным потребностям де-

тей с ТНР.  

Важным условием, обеспечивающим эффективность коррекционной 

работы, является взаимодействие с родителями воспитанников по вопросам 

реализации образовательной программы и вопросам коррекции эмоциональ-

но-волевых, речевых и познавательных недостатков развития детей с ЗПР.   

Специалисты должны знать содержание не только тех разделов про-

граммы, по которым они непосредственно проводят работу, но и тех, по кото-
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рым работает воспитатель. В свою очередь воспитатели должны знать содер-

жание тех видов деятельности, которые осуществляют специалисты.   

1. Совместно готовятся и проводятся праздники, развлечения, тема-

тические и интегрированные мероприятия. Чтобы все возможности детей 

были раскрыты, реализованы, над их подготовкой должен работать весь педа-

гогический коллектив совместно с музыкальным руководителем.  

2. Педагогический коллектив тесно взаимодействует с родителями 

воспитанников (законных представителей).  

Основная задача педагогов в работе с родителями – помочь им стать за-

интересованными, активными и действенными участниками образовательно-

го и коррекционно-развивающего процесса. Педагоги разъясняют родителям 

необходимость ежедневного общения ребенком в соответствии с рекоменда-

циями, которые дают специалисты.   

Достижение эффективности в коррекционно-развивающей работе воз-

можно за счет взаимодействия всех участников педагогического процесса и в 

совместном решении образовательных, воспитательных и коррекционных за-

дач.  

Единообразие подходов к работе с детьми, преемственность в требова-

ниях, а также в содержании и методах коррекционной, учебной и воспита-

тельной работы, комплексность и многообразие средств развития детей и 

преодолении имеющихся у них недостатков, использование ведущего вида 

деятельности – залог успеха в работе.   

Учитывая сложную психологическую структуру задержки психическо-

го развития в дошкольном возрасте, полиморфный состав воспитанников, пе-

дагоги должны быть подготовлены к творческой деятельности, предполага-

ющей изучение специальной научной и методической литературы, быть гото-

выми экспериментировать, выбирать наиболее адекватные методы работы с 

детьми, отбирать содержание образовательной деятельности с учетом инди-

видуально-психологических особенностей детей.  

 

 

3.2. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ре-

бенка с ТНР 

Направлениями деятельности ДП с детьми с ТНР являются: 

- развитие физических, интеллектуальных, нравственных, эстетических и 

личностных качеств; 

- формирование предпосылок учебной деятельности; 

- сохранение и укрепление здоровья; 

- коррекция недостатков в физическом и (или) психическом развитии обуча-

ющихся; 

- создание современной развивающей предметно-пространственной среды, 

комфортной как для обучающихся с ТНР; 

- формирование у обучающихся общей культуры. 

Коррекционно-развивающая работа строится с учетом особых образова-

тельных потребностей обучающихся с ТНР и заключений ПМПК. 
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Обучающиеся с ТНР получают коррекционно-педагогическую помощь в груп-

пе компенсирующей направленности. 

Организация образовательного процесса для обучающихся с ТНР и обуча-

ющихся-инвалидов предполагает соблюдение следующих позиций: 

1) расписание и содержание занятий с обучающимися с ТНР строится педа-

гогическими работниками в соответствии с АОП ДП, разработанным индивиду-

альным образовательным маршрутом с учетом рекомендаций ПМПК и (или) ИП-

РА для ребенка-инвалида; 

2) создание специальной среды; 

3) предоставление услуг ассистента (помощника), если это прописано в за-

ключении ПМПК; 

4) порядок и содержание работы ППк ДП. 

В группах компенсирующей направленности для обучающихся с ТНР осу-

ществляется реализация АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

При составлении АОП ДО осуществляется ориентация на: 

- формирование личности ребенка с использованием адекватных возрасту и 

физическому и (или) психическому состоянию методов обучения и воспитания; 

- создание оптимальных условий совместного обучения обучающихся с ЗПР 

и здоровых обучающихся с использованием адекватных вспомогательных средств 

и педагогических приемов, организацией совместных форм работы воспитателей, 

педагогов-психологов, учителей-логопедов, учителей-дефектологов; 

- личностно-ориентированный подход к организации всех видов детской дея-

тельности и целенаправленное формирование ориентации в текущей ситуации, 

принятие решения, формирование образа результата действия, планирование, ре-

ализацию программы действий, оценку и осмысление результатов действия. 

В Программе определяется оптимальное для ребенка с ТНР соотношение 

форм и видов деятельности, индивидуализированный объем и глубина содержа-

ния, специальные психолого-педагогические технологии, учебно-методические 

материалы и технические средства. 

Программа обсуждается и реализуется с участием родителей (законных 

представителей). В ее структуру, в зависимости от психофизического развития и 

возможностей ребенка, структуры и тяжести недостатков развития, интегрируют-

ся необходимые модули коррекционных программ, комплексов методических ре-

комендаций по проведению коррекционно-развивающей и воспитательно-

образовательной работ. 

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических 

условий, обеспечивающих развитие обучающихся с ТНР дошкольного возраста в 

соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями развития, 

возможностями и интересами: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с 

детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с 

ЗПР предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств; обес-

печивается опора на его личный опыт при освоении новых знаний и жизненных 

навыков. При этом учитывается, что на начальных этапах образовательной дея-

тельности педагогический работник занимает активную позицию, постепенно мо-
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тивируя и включая собственную активность ребенка с ТНР. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели 

детской успешности ребенка с ТНР, то есть сравнение нынешних и предыдущих 

достижений ребенка, (но не сравнение с достижениями других обучающихся), 

стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, 

учитывая, что у обучающихся с ТНР игра без специально организованной работы 

самостоятельно нормативно не развивается. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физиче-

скому, социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художествен-

но-эстетическому развитию ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) 

и продуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то 

есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследо-

вательской, творческой деятельности; совместных и самостоятельных, подвиж-

ных и статичных форм активности. Учитывая особенности познавательной дея-

тельности обучающихся с ТНР, переход к продуктивной деятельности и форми-

рование новых представлений и умений следует при устойчивом функционирова-

нии ранее освоенного умения, навыка. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ре-

бенка с ТНР. Это условие имеет особое значение, так как одной из причин за-

держки развития у обучающихся могут быть неблагоприятные условия жизнедея-

тельности и воспитания в семье. 

7. Профессиональное развитие педагогических работников, направленное на 

развитие профессиональных компетентностей, овладения новыми технологиями, 

в т.ч. коммуникативной компетентности и мастерства мотивирования ребенка с 

ТНР, а также владения правилами безопасного пользования интернетом, предпо-

лагающее создание сетевого взаимодействия педагогических работников и управ-

ленцев, работающих по Программе. 

 

3.2.1 Психолого-педагогический консилиум (ППк), который создается 

в образовательной организации, выполняет организационно-управленческую 

функцию и координирует деятельность участников коррекционно-

педагогического процесса. Его главные задачи: защита прав и интересов ре-

бенка; углубленная диагностика по проблемам развития; выявление групп де-

тей, требующих особого внимания специалистов; консультирование всех 

участников образовательного процесса. Консилиум можно рассматривать как 

механизм психолого-педагогического сопровождения детей с ОВЗ в образо-

вательной организации. Консилиум разрабатывает и утверждает индивиду-

альные АОП и образовательные маршруты, отслеживает их выполнение. Вы-

полняет консультативные функции, а также служит для повышения компе-

тенции педагогических кадров, работающих с детьми с ОВЗ.  

Программа коррекционной работы обсуждается и утверждается участ-

никами ППк. ППк также обеспечивает обсуждение промежуточных результа-

тов реализации программы коррекционной работы, анализирует динамику 
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развития детей, корректирует содержание коррекционно-развивающих про-

грамм, формы работы, используемые технологии, разрабатывает рекоменда-

ции для дальнейшей работы педагогов. ППк тесно взаимодействует с ПМПК 

и семьями воспитанников.  

 

 

3.2.3  Планирование образовательной деятельности  

Расписание непосредственной образовательной деятельности в группах 

компенсирующей направленности является нормативным локальным доку-

ментом, регламентирующим организацию образовательного процесса с уче-

том специфики организации педагогического процесса, учебно-

методического, кадрового и материально-технического оснащения.   

Объем образовательной нагрузки в течение недели определен в соот-

ветствии с санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, со-

держанию и организации режима работы дошкольных образовательных 

учреждений (СанПиН). Максимально допустимый объем образовательной 

нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных программ, 

для детей дошкольного возраста составляет:  

старшая группа (дети шестого года жизни) – 6 часов 15 мин в неделю;  

подготовительная к школе группа (дети седьмого года жизни) – 8 ча-

сов 30 мин в неделю.  

Продолжительность организованной образовательной деятельности:  

для детей 6-го года жизни – не более 

25 мин;  

для детей 7-го года жизни – не более 

30 мин.  

С целью предупреждения переутомления детей проводятся физкуль-

тминутки, перерывы не менее 10 минут.  

Максимально допустимый объем нагрузки в первой половине дня: 

в старшей и подготовительной к школе группах – 50 минут и 1,5 

часа соответственно.  

Организованная образовательная деятельность преимущественно про-

водится в первой половине дня, для детей старшего дошкольного возраста 

может проводиться во второй половине дня, но не чаще 2-3 раз в неделю, 

преимущественно художественно-продуктивного или двигательного характе-

ра.  

Образовательная деятельность, требующая повышенной познаватель-

ной активности и умственной нагрузки детей, проводится только в первой 

половине дня и в дни наиболее высокой работоспособности детей (вторник, 

среда). Также строго регулируется сочетание видов образовательной деятель-

ности, с целью профилактики утомления детей.   

Длительность - не более 25-30 минут в зависимости от возраста. В середине 

непосредственно образовательной деятельности статического характера орга-

низуется динамическая пауза. Организованная образовательная деятельность 
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физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла занимает не менее 

50% общего времени, отведенного на образовательную деятельность.   

Во всех группах компенсирующей направленности организованная об-

разовательная деятельность проводится по подгруппам (5-7 детей), малыми 

подгруппами (2-3 ребенка) и индивидуально. Организованная образователь-

ная деятельность по развитию музыкальности и физической культуре прово-

дятся со всей группой. Количество и продолжительность, время проведения 

соответствуют требованиям СанПин. Вся психолого-педагогическая работа 

ДОУ строится с учетом принципа интеграции образовательных областей в 

соответствии с возрастными возможностями и индивидуальными особенно-

стями воспитанников.  

Ведущим специалистом в группе для детей с ТНР является учитель-

длогопед. Коррекционная работа осуществляется учителем-дефектологом че-

рез подгрупповую и индивидуальную работу в соответствии с учебным пла-

ном и планом специалиста. Учитель-логопед проводит подгрупповые и инди-

видуальные занятия с детьми старшего дошкольного возраста, нуждающими-

ся в коррекции речевого развития по заключению ПМПК.  

В летний период жизнь детей максимально перемещается на детские 

площадки на участке детского сада, где согласно рекомендациям СанПиН, 

проводятся спортивные и подвижные игры, праздники, развлечения, экскур-

сии. Время прогулки в летний период увеличивается.  

     с 01.06 – 31.08 – летний оздоровительный период.  

Программа не предусматривает жесткого регламентирования образова-

тельного процесса и календарного планирования образовательной деятельно-
сти, оставляя педагогам  пространство для гибкого планирования их деятель-

ности, исходя из особенностей реализуемой Адаптированной основной обра-
зовательной программы, условий образовательной деятельности, потребностей 

возможностей и готовностей, интересов и инициатив воспитанников и их се-
мей, педагогов и других сотрудников ДОУ. Планирование деятельности педа-

гогов опирается на результаты педагогической оценки индивидуального раз-

вития детей и должно быть направлено в первую очередь на создание психо-
лого-педагогических условий для развития каждого ребенка, в том числе, на 

формирование развивающей предметно- пространственной среды. Планирова-
ние деятельности в ДОУ направлено на  совершенствование деятельности и 

учитывает результаты как внутренней, так и внешней оценки качества реали-

зации программы Организации. 

Образовательная деятельность, требующая повышенной познава-
тельной активности и умственного напряжения детей, организуется в 

первую половину дня.  

Для профилактики утомления детей проводятся физкультурные, 
музыкальные занятия и т.п. 

 
Занимательная деятельность 
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Образовательная 

деятельность 

(ОД) 

Дети 5-6 лет 

(старшая подгруппа) 

Дети 6-7 лет 

(подготовительна

я подгруппа) 

Продолжительность 

непрерывной ЗД 

20 - 25 минут 30минут 

Объем образовательной 

нагрузки в день 

45 минут и 25 минут 

во 2 половину дня 

1,5 часа и 30 минут во 

2 половину дня 

Недельная 

образовательная нагрузка 

5часов 30минут 8часов 30минут 

Образовательная нагрузка в 
месяц 

22часа 34часа 

Образовательная нагрузка в 
год 

198 часов 306 часов 

Перерыв между ОД не менее 10 мин 

 

Планирование образовательной деятельности при работе по 

пятидневной неделе. 
Организованная образовательная 

деятельность 
Базовый вид деятельности Старшая группа Подготовительная к 

школе группа 
Физическая культура 
в помещении 

2 раза в неделю 2 раза в неделю 

Физическая культура на 
воздухе 

1 раз в неделю 1 раз в неделю 

Ознакомление с 
окружающим миром 

1 раз в неделю 1 раз в неделю 

ФЭМП 4 раз в неделю 2 раза в неделю 

Коррекционно - раз-

вивающие занятия с 

педагогом - психоло-

гом 

1-2 раза в неделю 1-2 раза в неделю 

Рисование 2 раза в неделю 2 раза в неделю 
Лепка 1 раз в 2 недели 1 раз в 2 недели 
Аппликация 1 раз в 2 недели 1 раз в 2 недели 
Музыка 2 раза в неделю 2 раза в неделю 

Взаимодействие взрослого с детьми в различных видах дея-
тельности 

Индивидуальная работа 

по заданию учителя - ло-

гопеда 

ежедневно ежедневно 

Чтение 

художественной 

литературы 

ежедневно ежедневно 

Констуктивно - 

модельная 

деятельность 

1 раз в неделю 1 раз в неделю 

Игровая деятельность ежедневно ежедневно 
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Общение при про-

ведении режим-

ных моментов 

ежедневно ежедневно 

Дежурство ежедневно ежедневно 

Прогулки ежедневно ежедневно 

Самостоятельная деятельность 
детей 

Самостоятельная игра ежедневно ежедневно 

Познавательно - ежедневно ежедневно 

исследовательская 

деятельность 

Самостоятельная ежедневно ежедневно 

деятельность детей в 

уголках развития 

Оздоровительная работа 

Утренняя гимнастика ежедневно ежедневно 

Комплексы 

закаливающих 

ежедневно ежедневно 

процедур 

Гигиенические 

процедуры 

ежедневно ежедневно 

 

  Комплексно - тематическое планирование. 

В основе планирования содержания образования лежит  ком-

плексно-тематическое планирование воспитательно-образовательной 

работы в дошкольном образовательном учреждении 

Цель: построение воспитательно-образовательного процесса, 

направленного на обеспечение единства воспитательных, развивающих 

и обучающих целей и задач, с учетом интеграции на необходимом и до-

статочном материале, максимально приближаясь к разумному «мини-

муму» с учетом контингента воспитанников, их индивидуальных и воз-

растных особенностей, социального заказа родителей. 

Организационной основой реализации комплексно-

тематического принципа построения программы являются примерные 

темы (праздники, события, проекты), которые ориентированы на все 

направления развития ребенка дошкольного возраста и посвящены раз-

личным сторонам человеческого бытия, а так же вызывают личностный 

интерес детей к: 

• явлениям нравственной жизни ребенка 

• окружающей природе 

• миру искусства и литературы 

• традиционным для семьи, общества и государства праздничным со-

бытиям 
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• событиям, формирующим чувство гражданской принадлежности 

ребенка (родной город, День народного единства, День защитника Оте-

чества и др.) 

• сезонным явлениям 

• народной культуре и традициям. 

Тематический принцип построения образовательного процесса поз-

волил ввести региональные и культурные компоненты, учитывать приори-

тет дошкольного учреждения. 

 

ПЛАНИРОВАНИЕ 

В группе компенсирующей направленности с детьми дошкольного 

возраста (с 5 до 7 (8) лет) 
 

Месяц, не-

деля 

Лексическая тема,  

средняя группа дети 5-6 

лет 

Лексическая тема,  

средняя группа дети 6-7 лет 

Сентябрь Исследование индивидуального развития детей учителем-

логопедом, воспитателями и другими специалистами. Заполне-

ние речевых карт учителем-логопедом, диагностических альбо-

мов — другими специалистами 

Октябрь, 

1-я неделя 

«Осень. Признаки осени. 

Деревья осенью» 

Осень. Осенние месяцы. Периоды осе-

ни. Деревья осенью. 

Октябрь, 

2-я неделя 

«Огород. Овощи» «Овощи. Труд взрослых на полях и 

огородах» 

Октябрь, 

3-я неделя 

«Сад. Фрукты» «Фрукты. Труд взрослых в садах.» 

Октябрь, 

4-я неделя 

«Лес. Грибы и лесные 

ягоды» 

«Поздняя осень. Грибы, ягоды» 

 

Ноябрь, 

1-я неделя 

«Одежда»  «Перелетные птицы. Водоплавающие 

птицы.» 

Ноябрь, 

2-я неделя 

«Обувь» «Осенние одежда, обувь, головные 

уборы»  

Ноябрь, 

3-я неделя 

«Игрушки» «Посуда. Виды посуды. Материалы из 

которой сделана»  

Ноябрь, 

4-я неделя 

«Посуда» «Мебель. Назначение мебели. Части 

мебели. Материалы из которой сделана 

мебель»  



75 

 

Декабрь, 

1-я неделя 

«Зима. Зимующие пти-

цы» 

«Зима. Зимние месяцы. Зимующие пти-

цы. Дикие животные зимой» 

Декабрь, 

2-я неделя 

«Домашние животные 

зимой» 

Домашние животные и их детеныши. 

Содержание домашних животных»  

Декабрь, 

3-я неделя 

«Дикие животные зи-

мой» 

«Дикие животные и их детеныши под-

готовка животных к зиме» 

Декабрь, 

4-я неделя 

«Новый год» «Новый год» 

 

Январь  

1-я неделя 

Зимние каникулы 

Январь, 

2-я неделя 

«Мебель» «Транспорт. Виды транспорта. Про-

фессии на транспорте. Трудовые дей-

ствия» 

Январь, 

3-я неделя 

«Грузовой и пасса-

жирский транспорт» 

«Профессии взрослых. 

Трудовые действия» 

Январь, 

4-я неделя 

«Профессии на транс-

порте» 

«Труд на селе зимой» 

Февраль, 

1-я неделя 

«Детский сад. Профес-

сии» 
«Орудия труда. Инструменты» 

Февраль, 

2-я неделя 

«Ателье. Закройщица» «Животные жарких стран, повадки, 

детеныши» 

Февраль, 

3-я неделя 

«Наша Армия» «Комнатные растения, размножение, 

уход» 

Февраль, 

4-я неделя 

«Стройка. Профессии 

строителей» 

«Животный мир морей и океанов. 

Пресноводные и аквариумные рыбки» 

Март, 

1-я неделя 

«Весна. Приметы Вес-

ны. Мамин праздник» 
«Ранняя весна, весенние месяцы. Ма-

мин праздник. Первые весенние цве-

ты» 

Март, 

2-я неделя 

«Комнатные растения» «Наша родина-Россия» 

Март, 

3-я неделя 

«Пресноводные и аква-

риумные рыбы» 

«Москва – столица России.  

 

Март, 

4-я неделя 

«Наш город» «Наш родной город» 

Апрель, 

1-я неделя 

«Весенние работы на 

селе» 

«Мы читаем.  

С.Я. Маршак» 

Апрель, 

2-я неделя 

«Космос» «Мы читаем.  

К.И. Чуковский» 
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Апрель, 

3-я неделя 

«Откуда хлеб при-

шел?» 

«Мы читаем.  

С.В. Михалков» 

Апрель, 

4-я неделя 

«Почта» «Мы читаем.  

А. Л. Барто» 

Май, 

1-я неделя 

   Весенние каникулы 

 

Май, 

2-я неделя 

«Правила дорожного 

движения» 
«Поздняя весна. Растения, животные 

весной. Перелетные птицы весной» 

Май, 

3-я неделя 

«Лето. 

Насекомые» 

 «Мы читаем.  

А. С. Пушкин» 

Май, 

4-я неделя 

«Лето. Цветы на лугу» «Скоро в школу. Школьные принад-

лежности» 

 

Примечание: индивидуальная работа дефектолога, логопеда прово-

дится ежедневно за пределами групповых занятий. 

 

3.3. Организация предметно-пространственной развивающей обра-

зовательной среды 

В соответствии с ФГОС ДО ППРОС ДП обеспечивает и гарантирует: 

- охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоциональ-

ного благополучия обучающихся с ТНР, проявление уважения к их человеческо-

му достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положи-

тельной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в 

т.ч. при взаимодействии обучающихся друг с другом и в коллективной работе; 

- максимальную реализацию образовательного потенциала пространства 

ДОО, группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации об-

разовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для 

развития обучающихся дошкольного возраста с ТНР в соответствии с потребно-

стями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможно-

стями учета особенностей и коррекции недостатков их развития; 

- построение вариативного развивающего образования, ориентированного на 

возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участни-

ков совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и с 

педагогическим работниками, а также свободу в выражении своих чувств и мыс-

лей; 

- создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации не-

прерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогиче-

ских работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и 

профессиональных потребностей и мотивов; 

- открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществле-

ние их поддержки в деле образования и воспитания обучающихся, охране и 

укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри 
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семьи; 

- построение образовательной деятельности на основе взаимодействия педа-

гогических работников с детьми, ориентированного на уважение достоинства и 

личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социаль-

ную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и индивидуальные 

особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственно-

го замедления развития обучающихся). 

 ППРОС ДП создается педагогическими работниками для развития ин-

дивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня актив-

ности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траек-

тории развития.  

Она строится на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим 

особенностям обучающихся (соответствие росту, массе тела, размеру руки, 

дающей возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи ППРОС является: 

- содержательно-насыщенной и динамичной - включает средства обучения (в 

т.ч. технические и информационные), материалы (в т.ч. расходные), инвентарь, 

игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обес-

печить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность, 

экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную актив-

ность, в т.ч. развитие общей и тонкой моторики обучающихся с ТНР, участие в 

подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие обучающихся 

во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; игрушки обла-

дают динамичными свойствами - подвижность частей, возможность собрать, 

разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность самовыражения 

обучающихся; 

- трансформируемой - обеспечивает возможность изменений ППС в зависи-

мости от образовательной ситуации, в т.ч. меняющихся интересов, мотивов и 

возможностей обучающихся; 

- полифункциональной - обеспечивает возможность разнообразного использо-

вания составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, 

ширм, в т.ч. природных материалов) в разных видах детской активности; 

- доступной - обеспечивает свободный доступ обучающихся, в т.ч. обучаю-

щихся с ОВЗ, к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все 

основные виды детской активности. Все игровые материалы подбираются с уче-

том уровня развития его познавательных психических процессов, стимулировать 

познавательную и речевую деятельность обучающегося с ОВЗ, создавать необхо-

димые условия для его самостоятельной, в т.ч., речевой активности; 

- безопасной - все элементы ППРОС соответствуют требованиям по обеспе-

чению надежности и безопасность их использования. При проектировании 

ППРОС учитывается целостность образовательного процесса в ДП, в заданных 

ФГОС ДО образовательных областях: социально-коммуникативной, познаватель-

ной, речевой, художественно-эстетической и физической; 

- эстетичной - все элементы ППРОС привлекательны, так, игрушки не со-

держат ошибок в конструкции, способствуют формированию основ эстетического 
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вкуса ребенка; приобщают его к миру искусства; 

 ППРОС в ДП обеспечивает условия для эмоционального благополучия обучаю-

щихся с ТНР, а также для комфортной работы педагогических работников. 

 

3.4. Финансовые условия реализации Программы  

В объем финансового обеспечения реализации Программы включаются за-

траты на оплату труда педагогических работников с учетом специальных условий 

получения образования обучающимися с ТНР. 

 

 

3.5. Материально-технические условия реализации Программы 

В ДП созданы необходимые материально-технические условия реализации 

Программы, которые обеспечивают: 

- возможность достижения воспитанниками планируемых результатов 

освоения Программы; 

- выполнение санитарно-эпидемиологических требований к организациям 

воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи: 

к условиям размещения организаций, осуществляющих образовательную де-

ятельность, 

оборудованию и содержанию территории, 

помещениям, их оборудованию и содержанию, 

естественному и искусственному освещению помещений, 

отоплению и вентиляции, 

водоснабжению и канализации, 

организации питания, 

медицинскому обеспечению, 

приему детей в организации, осуществляющие образовательную деятель-

ность, 

организации режима дня, 

организации физического воспитания, 

личной гигиене персонала; 

- выполнение требований пожарной безопасности и электробезопасности; 

- выполнение требований по охране здоровья воспитанников и охране труда 

работников;  

- возможность для беспрепятственного доступа воспитанников к объектам 

инфраструктуры организации, осуществляющей образовательную деятельность. 

Имеется необходимое для всех видов образовательной деятельности воспи-

танников с ТНР, педагогической, административной и хозяйственной деятель-

ности оснащение и оборудование: 

1) мебель, техническое оборудование, инвентарь для художественного 

творчества, музыкальные инструменты, спортивный и хозяйственный инвентарь; 

2) помещениям для игры и общения, занятий различными видами 

дошкольной деятельности (трудовой, конструктивной, продуктивной, 

театрализованной, познавательно-исследовательской), двигательной и других 

форм детской активности с участием взрослых и других детей: 



79 

 

3) учебно-методические комплекты для реализации Программы, 

дополнительная литература по проблеме организации коррекционно-

образовательной деятельности с детьми с ОВЗ, в т.ч. с ТНР: 

4) комплекты развивающих игр и игрушек, способствующие 

разностороннему развитию детей в соответствии с направлениями развития 

дошкольников в соответствии с ФГОС ДО и специальными образовательными 

потребностями детей с ТНР: 

 

3.6 Режим дня и распорядок  

 

Режим дня предусматривает рациональное чередование отрезков сна и бодр-

ствования в соответствии с физиологическими обоснованиями, обеспечивает хо-

рошее самочувствие и активность ребёнка, предупреждает утомляемость и пере-

возбуждение. 

Режим и распорядок дня устанавливаются с учётом требований СанПиН 

1.2.3685-21, условий реализации программы ДП, потребностей участников обра-

зовательных отношений. 

Основными компонентами режима в ДП являются: сон, пребывание на от-

крытом воздухе (прогулка), образовательная деятельность, игровая деятельность 

и отдых по собственному выбору (самостоятельная деятельность), прием пищи, 

личная гигиена. Содержание и длительность каждого компонента, а также их роль 

в определенные возрастные периоды закономерно изменяются, приобретая новые 

характерные черты и особенности. 

Дети, соблюдающие режим дня, более уравновешены и работоспособны, у 

них постепенно вырабатываются определенные биоритмы, система условных ре-

флексов, что помогает организму ребёнка физиологически переключаться между 

теми или иными видами деятельности, своевременно подготавливаться к каждому 

этапу: приему пищи, прогулке, занятиям, отдыху. Нарушение режима отрица-

тельно сказывается на нервной системе детей: они становятся вялыми или, наобо-

рот, возбужденными, начинают капризничать, теряют аппетит, плохо засыпают и 

спят беспокойно. 

Приучение детей выполнять режим дня осуществляется с раннего возраста, 

когда легче всего вырабатывается привычка к организованности и порядку, ак-

тивной деятельности и правильному отдыху с максимальным проведением его на 

свежем воздухе. Эта работа проводится постепенно, последовательно и ежеднев-

но. 

Режим дня гибкий, однако неизменными остаются время приема пищи, ин-

тервалы между приемами пищи, обеспечение необходимой длительности суточ-

ного сна, время отхода ко сну; проведение ежедневной прогулки. 

При организации режима предусмотрено оптимальное чередование само-

стоятельной детской деятельности и организованных форм работы с детьми, 

коллективных и индивидуальных игр, достаточная двигательная активность ре-

бёнка в течение дня, обеспечивать сочетание умственной и физической нагрузки.  

Время образовательной деятельности организуется таким образом, чтобы 

вначале проводились наиболее насыщенные по содержанию виды деятельности, 
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связанные с умственной активностью детей, максимальной их произвольностью, а 

затем творческие виды деятельности в чередовании с музыкальной и физической 

активностью. 

Продолжительность дневной суммарной образовательной нагрузки для де-

тей дошкольного возраста, условия организации образовательного процесса со-

ответствуют требованиям, предусмотренным СанПиН 1.2.3685-21 и СП 

2.4.3648-20. 

Режим дня строится с учётом сезонных изменений. В теплый период года 

увеличивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем воздухе, 

образовательная деятельность переносится на прогулку (при наличии условий).  

Согласно СанПиН 1.2.3685-21 при температуре воздуха ниже минус 15°С и 

скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки для детей до 7 лет со-

кращают. При осуществлении режимных моментов необходимо учитывать также 

индивидуальные особенности ребёнка (длительность сна, вкусовые предпочтения, 

характер, темп деятельности и так далее). 

Режим питания зависит от длительности пребывания детей в ДП и регули-

руется СанПиН 2.3/2.4.3590-20. 

Соблюдаются требования и показатели организации образовательного про-

цесса и режима дня. 

 

 

Особенности организации режимных моментов  

Детально запрограммировать весь педагогический процесс невозможно, посколь-

ку разнообразные проявления окружающей жизни (выпадение первого снега, 

неожиданное появление радуги, вопросы и предложения детей и т. п.) вносят свои 

коррективы в запланированную деятельность. Однако с целью охраны физическо-

го и психического здоровья детей, их эмоционального благополучия важно под-

держивать определенную размеренность детской жизни, используя стабильные ее 

компоненты (утренняя гимнастика, систематические занятия, сон, питание, про-

гулка, игры с использованием разных материалов и разных форм организации и т. 

п.). Наряду с этим, не менее важно вносить элементы сюрпризности и экспромт-

ности, поддерживать собственные интересы детей, с тем, чтобы разнообразить их 

жизнь, сделать ее радостной и интересной. В этом случае дети чувствуют потреб-

ность и готовность включаться в деятельность как индивидуальную, так и коллек-

тивную.  

Гибкий подход к режиму дня позволяет уйти от жесткого расписания ДП с детьми 

и дает возможность воспитателю самостоятельно определять виды детской дея-

тельности, в которых будут решаться образовательные задачи, их дозировку и по-

следовательность, которые фиксируются в календарном плане работы (исключая 

музыкальные и физкультурные занятия). Однако неизменными остаются интерва-

лы между приемами пищи, время приема пищи; обеспечение необходимой дли-

тельности суточного сна, время отхода ко сну; проведение ежедневной прогулки.  

Режим дня строится с учетом сезонных изменений. В теплый период года увели-

чивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем воздухе, при 

наличии условий непосредственно образовательная деятельность переносится на 
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прогулку. При осуществлении основных моментов режима важен индивидуаль-

ный подход к ребенку: сон может быть у детей разным по длительности и др.  

Выполнение рационального режима дня является одним из факторов охраны и 
укрепления здоровья детей, формирования здорового образа жизни. 

Рациональный режим дня предусматривает оптимальное соотношение периодов 
бодрствования и сна детей в течение суток и организацию всех видов деятельно-
сти и отдыха в соответствии с возрастными психофизиологическими особенно-
стями и возможностями организма. Возможны изменения в отдельных режимных 
процессах, например, проведение непосредственно образовательной деятельности 
в период активного бодрствования детей не в четко фиксированное время, а в за-
висимости от конкретных условий, программных задач, самочувствия детей. 

Режим дня в возрастных группах предусматривает постепенность перехода от од-

ного процесса к другому. При организации дневного сна укладывание и подъем 

детей осуществляются постепенно. Если к моменту подъема ребенок еще не 

проснулся, ему нужно дать возможность проснуться самостоятельно. При подго-

товке к прогулке, особенно в холодное время года, предусматривается возмож-

ность более раннего выхода на участок тех детей, которых одели раньше других 

под присмотром взрослого 

В теплый период года (лето) продолжительность прогулки максимально увеличи-
вается; игры, физические упражнения, ритмика, другие формы двигательной дея-

тельности и отдельные виды организованной образовательной деятельности про-

водятся на свежем воздухе 
Основной контингент воспитанников ДОУ ориентирован на 12 часовое пребыва-
ние.  

Режим работы ДОУ – пятидневный с 700 до 1900, выходные дни – суббота, вос-
кресенье. 
Режим пребывания детей в детском саду разработан с учетом возрастных особен-

ностей детей, сезонных условий (теплое и холодное время года), наличия узких 
специалистов, педагогов,  

медицинских работников, подходов к обучению и воспитанию дошкольников, 

подходов к организации всех видов детской деятельности, социального заказа. В 

режиме дня во всех возрастных группах различной направленности предусмотре-

на организация непосредственно-образовательной деятельности посредством ор-

ганизации различных видов детской деятельности (познавательно-

исследовательская, игровая, трудовая, коммуникативная и прочее) и самостоя-

тельная деятельность детей. 

Режим дня для детей 5-6 лет 
Дома 
Подъем, утренний туалет 6.30-7.30 
В дошкольном учреждении  
Прием и осмотр, игры, дежурство, утренняя гимнастика 7.00-8.30 
Подготовка к завтраку, завтрак 8.30-8.55 
Игры, самостоятельная деятельность 8.55-9.00 
Организованная образовательная деятельность 9.00-9.25 

9.35-10.00 
10.10-10.35 
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Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, 
труд) 

10.35-12.25 

Возвращение с прогулки, игры 12.25-12.40 
Подготовка к обеду, обед 12.40-13.10 
Подготовка ко сну, дневной сон 13.10-15.00 
Постепенный подъем, воздушные, водные процедуры 15,00-15.25 
Подготовка к полднику, полдник 15.25-15.40 
Игры, самостоятельная деятельность детей 15.40-

16.205 
Чтение художественной литературы 16.20-16.40 
Подготовка к прогулке, прогулка 16.40-18.00 
Возвращение с прогулки, игры 18.00-18.20 
Подготовка к ужину, ужин 18.20-18.45 
Игры, уход детей домой 18.45-19.00 
Дома  
Прогулка 19.00-20.15 
Возвращение с прогулки, спокойные игры, гигиенические процедуры 20.15-20.45 

Укладывание, ночной сон 20.45-6.30 
(7.30) 

 

 Режим дня для детей 6-7 лет 
Дома 
Подъем, утренний туалет 6.30-7.30 
В дошкольном учреждении 
Прием, осмотр, игры, ежедневная утренняя гимнастика, дежурство 7.00-8.30 
Подготовка к завтраку, завтрак 8.30-8.50 
Игры 8.50-9.00 
Организованная образовательная деятельность 9.00-9.30; 

9.40-10.10; 
10.20-10.50 

Игры, подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд) 10,50-12,35 
Возвращение с прогулки, игры 12,35-12.45 
Подготовка к обеду, обед 12.45-13.15 
Подготовка ко сну, дневной сон 13.15-15.00 
Постепенный подъем, воздушные, водные процедуры 15.00-15.25 
Подготовка к полднику, полдник 15 25-15.40 
Игры, самостоятельная деятельность детей 15.40-16.20 
Чтение художественной литературы 16,20-16.40 
Подготовка к прогулке, прогулка 16.40-13.00 
Возвращение с прогулки, игры 18,00-18.20 
Подготовка к ужину, ужин 18.20-18.45 
Игры, уход детей домой 18.45-19.00 
Дома 
Прогулка 19.00-20,15 
Возвращение с прогулки, спокойные игры, гигиенические процеду-
ры 

20.15-20.45 

Ночной сон 20.45-6,30 
(7.30) 
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Одно из трех физкультурных занятий с детьми следует круглогодично 

проводить на открытом воздухе. 

 

                             Мониторинг развития ребенка 

 

 

Данная система мониторинга позволяет определить актуальный 

уровень развития каждого ребёнка с ОВЗ, а так же определить труд-

ности реализации программного содержания. 

                Мониторинг проводится в несколько этапов. 

 
Первый этап 

(сентябрь). 

Цель обследования на начальном этапе 

-выявить особенности психического развития каждого воспитанника, 

определить исходный уровень обученности, т. е. овладения знаниями, 

умениями, навыками в объеме программы. 

 
Второй этап 

(вторая неделя января). 
Основной целью обследования на втором этапе является выявление осо-

бенностей динамики развития каждого ребенка в специально организо-

ванных условиях. Тревожащим симптомом является отсутствие положи-

тельной динамики. 

В таких случаях дети вторично направляются на ПМПК с целью 

уточнения диагноза. На данном этапе дополняются сведения, полу-

ченные ранее. Динамическое диагностическое исследование позволяет 

оценить правильность выбранных путей, методов, содержания коррек-

ционной работы с каждым ребенком и группой в целом. В программу 

вносятся коррективы, определяются цели и задачи коррекционно-

педагогической работы в следующем полугодии. 

 
Третий этап 

(две последние недели мая). Цель 

–определить характер динамики, оценить результативность работы, а 

также составить прогноз относительно дальнейшего развития и обо-

значить дальнейший образовательный маршрут для каждого воспи-

танника. 

На основе результатов обследования осуществляется перевод ребенка 

в следующую возрастную группу или выпуск в школу. 

 

Используемые источники: 

 



84 

 

1. Психолого-педагогическая диагностика развития детей до-

школьного возраста / Под ред. Е.А. Стребелевой. – М., 2010 

2. Психолого-педагогическая диагностика/ Под ред. И.Ю. Лев-

ченко, С.Д. Забрамной.- М., 2003 

3. Верещагина Н.В. Педагогическая диагностика индивидуально-

го развития ребенка 5-6, 6-7 лет в группе детского сада. – 

СПб.: ООО  «Издательство «Детство-Пресс», 2022г. 

 

 

Программно-методическое обеспечение 

Нищева Н. В. Комплексная образовательная программа дошкольного об-

разования для детей с тяжёлыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет – 

СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 2022. 

Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопедиче-

ской группе для детей с общим недоразвитием речи – СПб.: «ИЗДА-

ТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 2022. 

Речевое развитие 

Крупенчук О.И .Альбом для развития интеллекта 3+ —СПб: Литера, 
2012.  

Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 4+ —СПб: Литера, 
2012.  

Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 5+ —СПб: Литера, 

 2013. Крупенчук О.И. Альбом для развития интеллекта 6+ —СПб: Лите-
ра, 2013. 
Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! Пособие по логопе-
дии для детей и родителей. — СПб.: Издательский Дом «Литера», 2005. И 
др. пособия автора. 
-Борякова Н.Ю, Матросова Т.А. Изучение и коррекция лексико-
грамматического строя речи у детей с недостатками познавательного и 
речевого развития М.: В.Секачев, 2010 
-Волкова Л. С., Лалаева Р. И., Мастюкова Е. М. Логопедия. Часть I – II. 

М.: Просвещение, 1995. 

-Волосовец Т.В. Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников. 

М.: Сфера, 2008. 

-Жукова Н. С., Мастюкова Е. М., Филичева Т. Б. Логопедия. Екатерин-

бург.: АРД ЛТД, 1998. 

-Зорина С.В. Лалаева Р.И. Серебрякова Н.В. Нарушения речи и их кор-

рекция у детей с задержкой психического развития. - М.: Владос, 2004. 

-Кирьянова Р.А. Шпаргалка для учителя-логопеда дошкольного образова-

тельного учреждения. СПб.: КАРО, 2008. 

-Костенкова Ю.А. Тригер Р.Д. Шевченко С.Г. Дети с задержкой психиче-

ского развития:  

Особенности речи, письма, чтения: Пособие для учителей начальных 

классов и студентов- М.: Школьная Пресса, 2004. 

-Нищева Н. В. Современная система коррекционной работы в логопеди-
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ческой группе для детей с общим недоразвитием речи – СПб.: «ИЗДА-

ТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 2013. 

-Поволяева М.А. Справочник логопеда. Ростов-на-Дону.: Феникс, 2007. 

-Соколова Е. В. Психология детей с задержкой психического развития М., 

ТЦ Сфера, 2009 г. 

-Шашкина Г.Р., Зернова Л.П., Зимина И. А.. Логопедическая работа с до-

школьниками. М.: Академия 2003. 

-Воробьева В.К. Методика развития связной речи у детей с системным 

недоразвитием речи: -Коррекционно-развивающая программа формиро-

вания навыков связной речи; Диагностика. - М.: Астрель, 2006. 

-Микляева Н.В. Лингвистическая лаборатория как инновационная форма 

организации педагогической работы в ДОУ компенсирующего вида // Со-

временные проблемы науки и образования. – 2010. – № 6. – С. 44-49. 

-Глухов В.П. Формирование связной речи детей дошкольного возраста с 

общим речевым недоразвитием.- М.: АРКТИ, 2004. 

-Ефименкова Л. Н. Формирование речи у дошкольников. М.: Просвеще-

ние,1981 Корнев А.Н. 

Основы логопатологии детского возраста. СПб.: Речь, 2006. 

-Нищева Н.В. Программа коррекционно-развивающей работы в логопе-

дической группе детского сада для детей с ОНР (с 4 до 7 лет)- СПб., Дет-

ство-Пресс 

-Степанова О.А. Организация логопедической работы в дошкольном об-

разовательном учреждении. М.: Сфера, 2003. 

-Алтухова Н. Звуковая мозаика. СПб. Лань, 1998. 

-Арушанова А.Г. Формирование грамматического строя речи у детей 3-7 

лет. М.: Мозаика – Синтез, 2005. 

-Архипова Е .Ф. Коррекционно-логопедическая работа по преодолению 

стертой дизартрии Издательства: АСТ, Астрель, 2008 г. 

-Архипова Е.Ф. Коррекционно-логопедическая работа с детьми первых 

трех лет жизни. М.: Редакционно-издательский центр, 2005. 

-Безрукова О.А., Прихотько О.Г., О Служакова.И., Челей Н.С. Методиче-

ские рекомендации по ведению речевой карты ребенка дошкольного воз-

раста. М.: Русская речь,2010. 

-Бикина Н.В. Мельникова С.М., Игротека речевых игр: Выпуск 1: Кого ве-

зут в зоопарк: Игра на согласование количественных числительных и су-

ществительных: Для детей 5-7 лет с речевыми нарушениями - М.: Гном и 

Д, 2006 

-Бикина Н.В. Мельникова С.М., Игротека речевых игр: Выпуск 2: На лес-

ной поляне: Игра на согласование количественных числительных и суще-

ствительных: Для детей 5-7 лет с речевыми нарушениями. - М.: Гном и Д, 

2006. 

-Бикина Н.В. Мельникова С.М., Игротека речевых игр: Выпуск 4: Вол-

шебная посуда: Игры на классификацию предметов посуды и развитие 

навыков словообразования для детей 5-7 лет с речевыми нарушениями.- 

М.: Гном и Д, 2006. 

http://www.ozon.ru/context/detail/id/4036366/#persons
http://www.ozon.ru/context/detail/id/855962/
http://www.ozon.ru/context/detail/id/855962/
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-Бикина Н.В. Мельникова С.М., Игротека речевых игр: Выпуск 5: Дори-

суй и собери: Игры на согласование количественных числительных и су-

ществительных, на развитие внимания и классификацию предметов одеж-

ды, обуви, головных уборов для детей 5-7 лет с речевыми нарушениями.: 

Гном и Д, 2006. 

-Бурлакова М.К. Коррекция сложных речевых расстройств. Сборник 

упражнений. М.: Молодая гвардия, 1997. 

-Быстрова Г.А., Сизова Э.А, Шуйская Т.А. Логосказки. СПб.: Каро, 2001. 

Быстрова Г.А., Сизова Э.А., Т.А. Шуйская. Логопедические игры и зада-

ния 

-Визель Т.Г. Логопедические упражнения на каждый день для выработки 

четкой речи. М.: Сфера 

Датешидзе Т.А. Система коррекционной работы с детьми с задержкой 

психического развития. - СПб.: Речь, 2004. 

-Дедюхина Г.В., Кириллова Е.В. Учимся говорить. 55 способов общения с 

неговорящим ребенком. М.: Техинформ МАИ, 1997. 

-Егорова О. В. Речевой материал и игры по автоматизации и дифференциа-

ции звуков у детей 5-7 лет. М.: Гном-Пресс, 2008. 

-Иванова О.В., Лопатина Л.В. Логопедическая работа по развитию вос-

приятия устной речи дошкольниками с задержкой психического развития: 

СПб.: Каро, 2007. 

-Ильякова Н.Е. Логопедические тренинги по формированию связной речи 

у детей с ОНР 5- 6 лет: От глаголов - к предложениям. – М.: Гном и Д, 

2007. 

-Киселева В.А. Диагностика и коррекция стертой формы дизартрии. М.: 

Школьная пресса, 2007 

-Комарова Л.А. Альбом дошкольника. Автоматизация звука в игровых 

упражнениях. «Л «, «Р «, «Ц «, «Ль «, «Рь «, «З «, «С «, «Ш «, «Ж «. М.: 

Гном, 2008. 

-Коноваленко В. В., Коноваленко С.В. Синонимы. М.: Гном, 2005. 

-Коноваленко В. В., Коноваленко С.В. Хлоп-топ. Нетрадиционные прие-

мы коррекционной логопедической работы с детьми. М.: Гном-Пресс, 

2003. 

-Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Альбом по автоматизации звуков. 

«Г,Гь,К,Кь,Х,Хь «, «Н,Т,Д «, «Й «. М.: Гном –Пресс, 2000. 

-Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Артикуляционная, пальчиковая 

гимнастика и дыхательно-голосовые упражнения. М.: Гном, 2001. 

-Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Дидактический материал по коррек-

ции произношения звуков. «В, Вь, Ф, Фь «, «М,Мь,Н,Нь «, «П,Пь, Б,Бь «, 

«Т,Ть,Д,Дь « М.:Гном-Пресс. 1999. 

-Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Домашняя тетрадь для закрепления 

произношения звуков. «Р,Рь «, «Ш,Ж,Ч,Щ «, «Л,Ль «, «С,З,Ц «. М.: Гном-

Пресс, 1998. 

-Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Домашняя тетрадь для закрепления 

произношения звуков. «С, З, Ц «, «Р «, «Л «, «Ш,Ж «, «Ч, Щ «, «Рь «, «Ль 
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«, «Сь, Зь «. М.: Гном-Пресс, 1998. 

-Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Индивидуально-подгрупповая ра-

бота по коррекции звукопроизношения. М.: Гном –Пресс, 1998. 

-Корнев А. Н., Старосельская Н. Е. Как научить ребенка говорить, читать 

и думать М., Паритет, 2001 г. 

-Косинова Е. Артикуляционная гимнастика. - М.: Эксмо, 2007 

-Краузе Е. Логопедический массаж. Артикуляционная гимнастика. СПб.: 

Корона-Ппринт, 2007. 

-Куликовская Т.А. Забавные чистоговорки. М.: Гном, 2001. 

-Лалаева Р.И., Серебрякова Н.В. Формирование лексики и грамматиче-

ского строя у дошкольников с ОНР. СПб.: Союз, 2001. 

Лопатина Л. В., Позднякова Л. А. Логопедическая работа по развитию 

интонационной выразительности речи дошкольников. – СПб.: ЦДК проф. 

Л. Б. Баряевой,2010. 

-Лопатина Л.В., Иванова О.В. Логопедическая работа по развитию вос-

приятия устной речи дошкольниками с ЗПР. С-П.: КАРО, 2007. 

-Лопухина И. Ритм, речь, общение. - СПб.: Крона-Век, 2008. 

-Микляева Н.В. Фонетическая и логопедическая ритмика в ДОУ. и др. - 

М.: АЙРИС ПРЕСС, 2006. 

-Наумова Э.Д. В мире животных и птиц: Игры на развитие навыков зву-

кобуквенного анализа  и  лексико-грамматических  категорий  на матери-

але тем «Птицы«, «Животные « для детей 5-7 лет с речевыми нарушени-

ями. Игротека речевых игр: Выпуск 6: -М.: Гном и Д, 2007. 

-Нищева Н. В. Веселая артикуляционная гимнастика 2 – СПб.: «ИЗДА-

ТЕЛЬСТВО «ДЕТ- СТВО-ПРЕСС «, 2013. Нищева Н. В. Веселая мимиче-

ская гимнастика – СПб.: «ИЗДАТЕЛЬ- СТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 2013 

-Нищева Н. В. Играйка 1. Дидактические игры для развития речи до-

школьников – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010. 

-Нищева Н. В. Играйка 3. Игры для развития речи дошкольников – СПб.: 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010. 

-Нищева Н. В. Играйка 5. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009. 

-Нищева Н. В. Играйка 6. Грамотейка. – СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТ-

СТВО-ПРЕСС «, 2013. 

-Нищева Н. В. Картотека заданий для автоматизации правильного произ-

ношения и диффе- ренциации звуков разных групп – СПб.: «ИЗДАТЕЛЬ-

СТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 2012. 

-Нищева Н. В. Картотеки методических рекомендаций для родителей до-

школьников с ОНР-СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 2012. 

-Нищева Н. В. Подвижные и дидактические игры на прогулке – СПб.: 

«ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 2013. 

-Нищева Н.В. Играйка 2. Дидактические игры для развития речи до-

школьников-СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010. 

-Нищева Н.В. Играйка 4. Собирайка – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010. 

Нищева Н.В. Играйка 7. Собирайка – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010. 

Нищева Н.В. Играйка 8. Читайка – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2010. 199 
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-Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в млад-

шей группе для детей с ОНР – СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-

ПРЕСС «, 2013. 

-Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подго-

товительной к школе логопедической группе для детей с ОНР (часть I) – 

СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТ- СТВО-ПРЕСС «, 2013. 

-Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в подго-

товительной к школе логопедической группе для детей с ОНР (часть II) – 

СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТ- СТВО-ПРЕСС «, 2013. 

-Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в средней 

группе для детей с ОНР – СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-ПРЕСС «, 

2013. 

-Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в стар-

шей группе для детей с ОНР – СПб.: «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО-

ПРЕСС «, 2012. 

-Новиковская О.А Кортушина М.Ю. Логоритмика «,: Логоритмика «, 

2006г. Новотворцева Н.В. Развитие речи детей. Ярославль.: Академия 

развития, 1996. Новоторцева Н. В.. Рабочая тетрадь по развитию речи на 

звуки. «Ш, Ж «, «Ч,Щ«, «С,Сь «, «З,Зь,Ц «, «Л,Ль «, «Р,Рь «. Ярославль: 

Академия развития, 1996. 

-Овчинникова Т.С.Логопедические распевки. –СПб, КАРО, 2006. Пара-

монова Л.Г. Стихи для развития речи. СПб.: Дельта, 1998. 

-Сековец Л.С., Разумова Л.И., Дюнина Н.Я., Ситникова С.П. Коррекция 

нарушения речи у дошкольников. Часть I – II. М.: АРКТИ, 2005. 

-Соботович Е.Ф. Речевое недоразвитие у детей и пути его коррекции-М.: 

КЛАССИК СТИЛЬ-2003г. 

-Соколова Н.В. Логопедическая тетрадь. «Дифференциация звуков «Р, Л, 

Й «Ш,Ж,Ч,Щ «, «С,З,Ц «.М.: Школьная пресса, 2006. 

-Спивак Е.Н. Речевой материал для автоматизации и дифференциации 

звуков у детей. Ш, Ж, Ч, Щ «, «Р, Рь, Л, Ль «М.: Гном, 2007. «Темникова 

В. Э. Логопедические игры с чистоговорками. М.: гном, 2008. 

-Тимонен Е.И. Формирование лексико-грамматических навыков на заня-

тиях по подготовке к обучению грамоте в условиях специальной группы 

детского сада. СПб.: 

Детство-Пресс, 2004каченко Т. А. Если дошкольник плохо говорит. СПб.: 

Акцидент, 1997. 

-Ткаченко Т.А. Логопедическая тетрадь. Совершенствование навыков зву-

кового анализа и обучение грамоте. М.: ЭГСИ, 1999. 

-Ушакова О.С., Арушанова А.Г., Смага А.А. Придумай слово. М.: Просве-

щение, 1996. 

-Филимонова О.Ю. Развитие словаря дошкольников в играх. СПб.: ДЕТ-

СТВО- ПРЕСС, 2007. 

Худенко Е.Д., Шаховская С.В., Т.А. Ткаченко. Планы – конспек-

ты логопедических занятий. М.: РУССИКО, 1995. 
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Грамота и подготовка руки к письму 

-Агронович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и роди-

телям для преодоления лексико-грамматического недоразвития речи у до-

школьников с ОНР. Спб «Детство Пресс», 2001г.; 

-Глинка Г.А. Буду говорить, читать, писать правильно. Спб: Питер, 1996г.; 

-Каше Г.А. Подготовка к школе детей с недостатками речи. М:Просс; 

-Колесникова Е.В. «Ну ка буква, отзовись». Москва, Просвещение, 2022г.;  

-Касицына М.А. Рисующий гномик. Формирование графических навыков и 

умений у детей младшего дошкольного возраста. (Методика, планирование 

работы). М.: ГНОМ и Д, 2005 

-Касицына М.А. Рисующий гномик «. Альбом 1). М.: ГНОМ и Д, 2005 Ка-

сицына М.А. Рисующий гномик «. Альбом 2.). М.: ГНОМ и Д, 2005 Кинаш 

Е.А. «Подготовка к письму детей с отклонениями в развитии « 

-Кузнецова Е.В. Тихонова. Обучение грамоте детей с нарушениями речи: 

Конспекты занятий. И.А. - М.: Сфера, 2009 

-Тригер Р.Д., Владимирова Е.В. “Звуки речи, слова, предложения – что 

это?” 3 тетради. Смоленск 1998 г. 

-Тригер Р.Д., Владимирова Е.В., Мещерекова Т. А. “Я учусь писать”. Смо-

ленск 1998 г. 

-Тригер Р. Д. “Подготовка к обучению грамоте” (методические рекоменда-

ции) Смоленск 2000 г. 

-Цвынтарный В.В. Играем пальчиками и развиваем речь. СПб.: Лань, 1996 

 

Приобщение к художественной литературе 

Гербова В.В. «Приобщение детей к художественной литературе «М. 2005 

Гербова В.В. -Приобщение детей к художественной литературе. – М.: 

Мозаика- Синтез, 2005-201



 

 

Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 5-7 лет / Сост. В. В. 

Гербова, Н. П. Ильчук и др. - М., 2005. 

Ушакова О.С. Знакомим дошкольников 3-5 лет с литературой. – М., Сфера, 

2010. Ушакова О.С. Знакомим дошкольников 5-7 лет с литературой. – М., 

Сфера, 2010. Ушакова О.С. Знакомим дошкольников с литературой. – М.: 

Сфера, 1998. 

 

Художественно-эстетическое развитие 

  Художественное творчество  

Баранова Е. В., Савельева А. М. От навыков к творчеству: обучение детей 

2-7 лет технике рисования. – М.: Мозаика-Синтез, 2009-2010. 

Грибовская А.А. Аппликация в детском саду (в 2-х частях). Грибовская 

А.А. Детям о народном искусстве. 

Грибовская А.А. Дошкольникам о графике, живописи, архитектуре и 

скульптуре. – М. МИ- ПКРО, 2001. 

Григорьева Г.Г. Игровые приемы в обучении дошкольников изобразитель-

ной деятельности. М.: Просвещение, 1995. 

Грошенков И.А. Занятия изобразительным искусством в специальной кор-

рекционной школе М., В.Секачев Институт общегуманитарных исследова-

ний, 2001. 

Доронова Т.Н. Дошкольникам об искусстве. – М., 2002. 

Казакова Т.Г. Занятие с дошкольниками по изобразительной деятельно-

сти– 2-изд., дораб. – М.: Просвещение, 1996. 

Казакова Т.Г. Изобразительная деятельность младших дошкольников - М.: 

Просвещение, 1980. 

Казакова Т.Г. Развивайте у дошкольников творчество (Конспекты занятий 

рисованием, леп- кой, аппликацией) .- М.: Просвещение, 1985. 

Казакова Т.Г. Рисуем натюрморт (5-8 лет), Цветные пейзажи (3-8 лет) Ко-

марова Т.С. Размыслова А.В Цвет в детском изобразительном творчестве. 

– М.: Пед. общество России, 2002. 

Комарова Т. С, Савенков А. И. Коллективное творчество дошкольников. -

М., 2005 

 

Комарова Т. С, Филлиис О. Ю. Эстетическая развивающая среда. – М., 

2005. Комарова Т. С. Детское художественное творчество. – М.: Мозаика-

Синтез, 2005-2010. 

Комарова Т. С. Занятия по изобразительной деятельности в средней группе 

детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика-Синтез, 2007-2010. 

Комарова Т. С. Занятия по изобразительной деятельности в старшей груп-

пе детского сада. Конспекты занятий. –М.: Мозаика-Синтез, 2008-2010. 

Комарова Т. С. Занятия по изобразительной деятельности во второй млад-

шей группе детского сада. Конспекты занятий. – М.: Мозаика-Синтез, 



 

 

2007-2010. 

Комарова Т. С. Изобразительная деятельность в детском саду. – М.: Моза-

ика- Синтез, 2005-2010. 

Комарова Т. С. Школа эстетического воспитания. –М.: Мозаика-Синтез, 

2009. 

Комарова Т.С. «Изобразительная деятельность в детском саду «Программа 

и методические рекомендации 2006 г.; 

Комарова Т.С., Антонова А.В., Зацепина М.Б. Программа эстетического 

воспитания детей 2-7 лет Красота. Радость. Творчество - М., 2002. 

Копцева Т.А. «Природа и художник «. - М.: ТЦСфера, 2001. 

Курочкина Н.А. Знакомим с натюрмортом; Детям о книжной графике; Зна-

комство с пейзажной живописью. – СПб.: Детство-Пресс, 2003. 

Лыкова И.А. Дидактические игры и занятия (Интеграция художественной 

и познавательной деятельности дошкольников) М.: Карапуз-Дидактика, 

2010, 

Лыкова И.А. Программа художественного воспитания, обучения и разви-

тия детей 2-7 лет 

«Цветные ладошки «. - М.: Карапуз-дидактика, 2007. 

Лыкова И.А. Изобразительная деятельность: планирование, конспекты за-

нятий, методические рекомендации (младшая, средняя, старшая, подгото-

вительная группы). – М.: Карапуз-Дидактика, 2006, 2007 

Народное искусство в воспитании детей / Под ред. Т. С. Комаровой. – М, 

2005/ Пантелеева Л.В. «Музей и дети « 

Соломенникова О. А. Радость творчества. Ознакомление детей 5-7 лет с 

народным искусством. – М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

Xалезова Н. Б. Декоративная лепка в детском саду / Под ред. М. Б. Зацепи-

ной. - М„ 2005. 

Швайко Г.С. Занятия по изобразительной деятельности в детском саду 

(средняя, старшая группы). – М.: Владос, 2001. 

Серия «Мир в картинках» 

− Гжель. - М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

− Городецкая роспись по дереву. – М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

− Дымковская игрушка. – М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

− Каргополь – народная игрушка. – М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

− Полхов-Майдан. – М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

- Филимоновская народная игрушка. – М.: Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

Музыкальная деятельность 

Бекина С.И. и др. «Музыка и движение «. Упражнения, игры и пляски для 

детей 5-6 лет. Москва «Просвещение «1983. 



 

 

Бекина С.И. и др. «Музыка и движение «. Упражнения, игры и пляски для 

детей 3-4 лет. Москва «Просвещение «1983. 

Буренина А.И. Ритмическая мозаика (программа по ритмической пластике 

для детей). Санкт- Петербург, 2000 

Ветлугина Н.А. Методика музыкального воспитания в детском саду. М. 

«Просвещение «1989. Галанова Т.В, Развивающие игры с малышами до 

трех лет. Ярославль 

«Академия Развития «1998. 

Евтушенко И.В. Музыкальное воспитание умственно отсталых детей- си-

рот. Москва 2003. 

Зарецкая Н., Роот З. Праздники в детском саду. Сценарии, песни и танцы. 

М. «Айрис-пресс «2003. 

Захарова С.Н, Праздники в детском саду. М. «Владос «2000. 

Зацепина М.Б., Жукова Г.Е. «Музыкальное воспитание в детском саду» М.: 

Мозаика- Синтез 2010 

Зацепина М.Б Культурно-досуговая деятельность в детском саду М.: Мо-

заика- Синтез 2010 

Зацепина М.Б, Антонова Т.В. Народные праздники в детском саду М.: Мо-

заика-Синтез 2010 

Зацепина М.Б, Антонова Т.В. Праздники и развлечения в детском саду М.: 

Мозаика-Синтез 2010 

Киселёва Т.В. «Логопедическая ритмика в системе коррекционной-

развивающей работы с детьми ТНР» Москва «Просвещение 2010 

Колодницкий Г.А. Музыкальные игры, упражнения и танцы для детей М.: 

Гном - Пресс, 2000 

Лапшина Г.А. Календарные праздники в детском саду. «Дошкольник. Се-

рия «Волгоград. «Учитель «2003. 

Леонтьева В.Б., Фалей Н.В. Праздники для детей 4-10 лет. Минск ООО 

«Юнипресс «2001. 

Луконина Н., Чадова Л. Утренники в детском саду. Сценарии о природе. 

М. «Айрис-пресс «2003. 

Макшанцева Е.Д. Детские забавы. М. «Просвещение «1991. 

Медведева Е.А., Комиссарова Л.Н Музыкальное воспитание детей с про-

блемами в развитии и коррекционная ритмика М.: Академия 2002 

Михайлова М.А. Праздники в детском саду. Сценарии, игры, аттракционы. 

Ярославль «Академия Развития «1998. 

Музыкальное воспитание детей с проблемами в развитии и коррекционная 

ритмика. Под.ред. Медведевой Е.А. М. 2002. 

Наумова Л.А. Познавательные праздники-досуги для дошкольников. М. 

«Мозаика-синтез «2003. 

Нищева Н.В., Гавришева Л.Б. «Вышел дождик на прогулку» песенки, рас-

певки, музыкальные упражнения для дошкольников 4- 7 лет СПб, «Дет-



 

 

ство-пресс» 2015 

Нищева Н.В. «Логопедическая ритмика в системе коррекционной-

развивающей работы в детском саду» СПб, «Детство-пресс» 2015 

Новикова Г.П. Музыкальное воспитание дошкольников. 

Орлова Т.М, Бекина С.И «Учите детей петь «. Песни и упражнения для 

развития голоса у детей 5-6 лет. М. «Просвещение «1987. 

Орлова Т.М., Бекина С.И. «Учите детей петь «. Песни и упражнения для 

развития голоса у детей 6-7 лет. М. «Просвещение «1987. 

Петрова В.А. Музыка малышам (1-3 года).: М, «Просвещение «, 2001 Пет-

рова В.А. Музыкальные занятия с малышами.М «Просвещение « 1993. 

Петрова Т. И. Театрализованные игры в детском саду М.: Школьная Прес-

са 2009 Радынова О.П. «Мы слушаем музыку «. Учебное пособие. Ком-

плект из 9 

дисков с методическими рекомендациями. Москва, «Просвещение «, 1997 

Радынова О.П. Музыка рассказывает о животных и птицах. Конспекты за-

нятий детьми 5-7 лет. М., «Гном и Д, 2000 

Радынова О.П. Музыка рассказывает о животных и птицах. Конспекты за-

нятий детьми 3-5 лет. М., «Гном и Д, 2000 

Радынова О.П. Музыкальные инструменты и игрушки Конспекты занятий 

с детьми 5-7 лет М., 

«Гном и Д 2000 

Радынова О.П. Музыкальные инструменты и игрушки Конспекты занятий 

с детьми 3-5 лет. М., «Гном и Д, 2000 

Радынова О.П. Музыкальные шедевры. Москва, «Владос «2000  

Радынова О.П. Настроения, чувства в музыке. Конспекты занятий с детьми 

5-7лет. М., 

«Гном и Д, 2000 

Радынова О.П. Настроения, чувства в музыке. Конспекты занятий с детьми 

3-5 лет М., «Гном и Д 2000 

Радынова О.П. Песня, танец, марш. Конспекты занятий с детьми 3-5 лет 

М., «Гном и Д, 2000 

 Радынова О.П. Песня, танец, марш. Конспекты занятий с детьми 5-7 лет 

М., «Гном и Д, 2000  

Радынова О.П. Природа и музыка. Конспекты занятий с детьми 3-5 лет М., 

«Гном и Д. 2000  

Радынова О.П. Природа и музыка. Конспекты занятий с детьми 5-7 лет. М., 

«Гном и Д, 2000  

Радынова О.П. Слушаем музыку. Москва, «Просвещение «1990 

Раевская Е.П.и др. «Музыкально-двигательные упражнения в детском саду 

««Просвещение «1991. 

Роот З.Я. Музыкально – дидактические игры М.: Айрис Пресс 2004 

Сауко Т., Буренина А. «Топ-хлоп, малыши «. Программа по музыкально-

ритмическому воспитанию детей 2-3 лет, Санкт-Петербург 2001. 



 

 

Тарасова К.В., Рубан Т.Г. «Дети слушают музыку «, М. «Мозаика-синтез» 

2001 

. Цыбульник В.И. Золотой карнавал сказок. М. «АСТ «2001. 

Чапурина В.Ю «Музыкально-игровые занятия с детьми дошкольного воз-

раста» «Мозаика-синтез» 2012 

Развитие игровой деятельности 

Артамонова О. Предметно-пространственная сфера: ее роль в развитии 

личности. Дошкольное воспитание. – 1995. - № 4. – С. 37. 

Баряева Л.Б «Обучение сюжетно-ролевой игре детей с проблемами интел-

лектуального развития детей «. М., 2001 г. 

Букатова В.М. Игры для детского сада – СПб, ТЦ Сфера, 2009 

Виноградова Н.А., Позднякова Н.В. Сюжетно-ролевые игры для старших 

дошкольников – М. Айрис-Пресс, 2008 

Гришина Г.Н. Любимые детские игры, - М. ТЦ Сфера, 1999 

Губанова Н.Ф. «Игровая деятельность в детском саду «М. 2006 г. 

Доронова Т.Н. Играют взрослые и дети (из опыта работы ДОУ) – М. Лин-

ка- Пресс, 2006 Исаенко В.П. Игры наших детей – М. ЮНИТИ, 1996 Кали-

ниченко А.В., Микляева Ю.В., Развитие игровой деятельности дошкольни-

ков – М. Айрис Пресс 2004 

Менджерицкая Д.В. Воспитателю о детской игре – М. Просвещение, 1982 

Михайленко Н.Я., Короткова Н.А. Организация сюжетной игры в детском 

саду – М., ГНОМ и Д, 2001 

Михайленко Н.Я., Короткова Н.А. Игра с правилами в дошкольном воз-

расте Академический проект, 2002 

Михайленко Н.Я., Короткова Н.А. Как играть с ребенком – М. Академиче-

ский проект, 2001 

Николаева С.Н. Игра и экологическое воспитание. Дошкольное воспита-

ние. – 1994. - № 12. – С. 37. 

Николаева С Н. Место игры в экологическом воспитании. – М., 1996. Но-

воселова С.Л. Развивающая предметная среда. Методические рекоменда-

ции. 

– М.: ДОМ Центр инноваций в педагогике, 1995. 

Новоселова С.Л., Ревуцкая К.А. Игры, игрушки и игровое оборудование 

для ДОУ. – М., 1997. 

Театрализованная деятельность 

Баряева Л., Вечканова И. Театрализованные игры-занятия с детьми с про-

блемами в  

интеллектуальном развитии – СПб Союз,2001 

Безруких М.М. Сказка как источник творчества детей – М. ВЛАДОС, 2001, 

Короткова Л. Д. Сказкотерапия для дошкольников и младшего школьного 



 

 

возраста – М. ЦГЛ, 2003 

Маханева М.Д. Занятия по театрализованной деятельности в детском саду, 

- М., ТЦ Сфера,2009 

Мирясова В.И. Играем в театр – М. Гном-Пресс 1999 

Петрова Т.И., Сергеева Е. Л. Подготовка и проведение театрализованных 

игр в детском саду – М., Школьная Пресса, 2003 

Петрова Т.И., Сергеева Е.Л. Театрализованные игры в детском саду – М., 

Школьная Пресса, 2000 

Пименов В. А. Театр на ладошках – Изд. Воронежского госуниверситета, 

1998 Поляк Л. Театр сказок – СПб, детство – Пресс, 2001, 

Сорокина Н.Ф. Играем в кукольный театр – М., Аркти, 2000 

Чурилова Э. Г. Методика и организация театрализованной деятельности – 

М. ВЛДОС, 2001 Шорохова О.А. Играем в сказку – М., ТЦ Сфера, 2006 

- Бабкина, Н.В. Психологическое сопровождение детей с задержкой психи-

ческого развития в условиях образовательной интеграции / Н.В. Бабкина // 

Воспитание и обучение детей с нарушениями в развитии. – 2012. – № 1. – 

С. 23-31.  

- Бабкина, Н.В. Саморегуляция в познавательной деятельности у детей с 

задержкой психического развития :монография / Н.В. Бабкина. – М. : Гума-

нитарный издат. центр ВЛАДОС, 2016. – 143 с.  

- Бабкина, Н.В. Выбор индивидуального образовательного маршрута для 

ребенка с задержкой психического развития / Н.В. Бабкина // Воспитание и 

обучение детей с нарушениями развития. – 2017. – № 2. – С. 16-22.  

- Бабкина, Н.В. Особые образовательные потребности детей с задержкой 

психического развития в период начального школьного обучения / Н.В. 

Бабкина // Педагогика и психология образования. – 2017. – № 3.   

- Баряева, Л.Б. Интегративная модель математического образования до-

школьников с задержкой психического развития : монография / Л.Б. Баряе-

ва. – СПб. : Изд-во РГПУ  им. А.И. Герцена, 2015.   

- Баряева, Л.Б. Профилактика и коррекция дискалькулии у детей / Л.Б. Ба-

ряева,  С.Ю. Кондратьева, Л.В. Лопатина. – СПб. : ЦДК проф. Л.Б. Баряе-

вой, 2015.  

- Бордовская, Е.В. Коррекционная работа с детьми в обогащенной пред-

метноразвивающей среде : программно-методический комплекс / Е.В. Бор-

довская, И.Г. Вечканова, Р.Н. Генералова ; под ред. Л.Б. Баряевой. – СПб. 

:Каро, 2006.  

- Борякова, Н.Ю. Коррекционно-развивающее обучение и воспитание до-

школьников с задержкой психического развития. Теория и практика : мо-

нография / Н.Ю. Борякова. – М. : РИЦ МГГУ им. М.А. Шолохова, 2016. – 

170 с.  



 

 

- Борякова, Н.Ю. Ступеньки развития. Ранняя диагностика и коррекция за-

держки психического развития у детей / Н.Ю. Борякова. – М. : Гном-Пресс, 

1999.  

- Борякова, Н.Ю. Коррекционно-педагогическая работа в детском саду для 

детей с задержкой психического развития (Организационный аспект) / 

Н.Ю. Борякова,  М.А. Касицына. – М. : В. Секачев; ИОИ, 2008.   

- Борякова, Н.Ю. Формирование предпосылок к школьному обучению у де-

тей с задержкой психического развития / Н.Ю. Борякова. – М. : Альфа, 

2003.  

- Верещагина Н.В. Педагогическая диагностика индивидуального развития 

ребенка 5-6, 6-7 лет в группе детского сада. – СПб.:ООО»Издательство 

«Детство-Пресс», 2022г. 

- Винник, М.О. Задержка психического развития у детей: методологические 

принципы и  технологии  диагностической  и  коррекционной 

 работы  /  М.О.  Винник. –  Ростов н/Д. : Феникс, 2007.  

- Волковская, Т.Н. Генезис проблемы изучения задержки психического раз-

вития у детей / Т.Н. Волковская // Коррекционная педагогика. – 2003. – № 

2.   

- Голубева, Г.Г. Преодоление нарушений звуко-слоговой структуры слова у 

дошкольников / Г.Г. Голубева. – СПб. : ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2010.  

- Шевченко, С.Г. Диагностика и коррекция задержки психического разви-

тия у детей  / С.Г. Шевченко, Н.Н. Малофеев, А.О. Дробинская и др. ; под 

ред. С.Г. Шевченко. – М. : АРКТИ, 2001.   

- Дьяченко,  О.М.  Психологические  особенности  развития 

 дошкольников   

/ О.М. Дьяченко, Т.В. Лаврентьева. – М. :Эксмо, 2000.  

- Екжанова, Е.А. Изобразительная деятельность в воспитании и обучении 

дошкольников с разным уровнем умственной недостаточности / Е.А. Екжа-

нова. – СПб. :Сотис, 2002.  

- Екжанова, Е.А. Программа дошкольных образовательных учреждений 

компенсирующего вида для детей с нарушением интеллекта (Коррекцион-

но-развивающее обучение и воспитание) / Е.А. Екжанова, Е.А. Стребелева. 

– М. : Просвещение, 2003.   

- Екжанова, Е.А. Коррекционно-педагогическая помощь детям раннего и 

дошкольного возраста с неярко выраженными отклонениями в развитии / 

Е.А. Екжанова, Е.А. Стребелева. – СПб. :Каро, 2008.  

- Инденбаум, Е.Л. Психосоциальное развитие подростков с легкими фор-

мами интеллектуальной недостаточности :автореф. дис. д-ра псих. наук / 

Е.Л. Инденбаум. –  М., 2011. – 40 с.  

- Кисова, В.В. Практикум по специальной психологии / В.В. Кисова, И.А. 

Конева. – СПб. : Речь, 2006.  



 

 

- Ковалец, И.В. Азбука эмоций :практич. пособие для работы с детьми, 

имеющими отклонения в психофизическом развитии и эмоциональной 

сфере / И.В. Ковалец. – М. : ВЛАДОС, 2003.  

- Кондратьева, С.Ю. Познаем математику в игре: профилактика дискальку-

лии у дошкольников / С.Ю. Кондратьева. – СПб. : ЦДК проф. Л.Б. Баряе-

вой, 2011.   

- Концепция Федерального государственного образовательного стандарта 

для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (проект) 

[Электронный ресурс]. – Режим доступа: http:// fgos-

ovz.herzen.spb.ru/?page_id=132.  

- Коробейников, И.А. Дифференциация образовательных потребностей как 

основа дифференцированных условий образования детей с ЗПР / И.А. Ко-

робейников, Н.В. Бабкина  // Дефектология. – 2017. – № 2. – С. 3-13.   

- Коробейников, И.А. Специальный стандарт образования – на пути к но-

вым возможностям и перспективам обучения и воспитания детей с задерж-

кой психического развития / И.А. Коробейников // Дефектология. – 2012. – 

№ 1. – С. 10-17.  

- Коробейников, И.А. Проблемы диагностики, коррекции и прогноза при 

организации сопровождения детей с легким психическим недоразвитием / 

И.А. Коробейников,Е.Л. Инденбаум // Дефектология. – М., 2009. – № 5. – 

С. 22-28.  

- Лебедева, И.Н. Развитие связной речи дошкольников. Обучение рассказы-

ванию по картине / И.Н. Лебедева. – СПб. : ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2009.  

- Лебединская, К.С. Клинические варианты задержки психического разви-

тия  / К.С. Лебединская // Журнал невропатологии и психиатрии им. С.С. 

Корсакова. – 1980. – № 3.   

- Лебединская, К.С. Основные вопросы клиники и систематики задержки 

психического развития // Актуальные проблемы диагностики задержки 

психического развития детей / под ред. К.С. Лебединской. – М., 1982.  

- Майер, А.А. Практические материалы по освоению содержания ФГОС в 

дошкольной образовательной организации (в схемах и таблицах) / А.А. 

Майер. – М. : Пед. общество России, 2014.  

- Малофеев, Н.Н. Специальный федеральный государственный стандарт 

общего образования детей с ограниченными возможностями здоровья: ос-

новные положения концепции / Н.Н. Малофеев и др. // Дефектология. – 

2009. – № 1. – С. 5-18.  

- Мамайчук, И.И. Помощь психолога ребенку с задержкой психического 

развития  / И.И. Мамайчук, М.Н. Ильина. – СПб. : Речь, 2004.  

- Марковская, И.Ф. Задержка психического развития у детей. Клиническая 

и нейропсихологическая диагностика / И.Ф. Марковская. – М. : Комплекс-

центр, 1993.  



 

 

- Меликян, З.А. Состояние зрительно-пространственных функций у детей в 

норме и с задержкой психического развития / З.А. Меликян, Т.В. Ахутина // 

Школа здоровья. – 2002. –   № 1. – С. 28-36.  

- Микляева, Н.В. Планирование в современном ДОУ / Н.В. Микляева. – М. 

: ТЦ Сфера, 2013.  

- Мустаева, Л.Г. Коррекционно-педагогические и социально-

психологические аспекты сопровождения детей с задержкой психического 

развития : пособие для учителей начальной школы, психологов-практиков, 

родителей / Л.Г. Мустаева. – М. : Аркти, 2005.  

- Нечаев, М. Интерактивные технологии в реализации ФГОС дошкольного 

образования / М. Нечаев, Г. Романова. – М. : Перспектива, 2014.  

- Обучение детей с задержкой психического развития : пособие для учите-

лей  / под ред. В.И. Лубовского. – Смоленск, 1994.  

- Педагогическое взаимодействие в детском саду / под ред. Н.В. Микляе-

вой. – М. : ТЦ Сфера, 2013.  

- Программа воспитания и обучения дошкольников с задержкой психиче-

ского развития / Л.Б. Баряева, И.Г. Вечканова, О.П. Гаврилушкина и др.; 

под. ред. Л.Б. Баряевой,  Е.А. Логиновой. – СПб. : ЦДК проф. Л.Б. Баряе-

вой, 2010.  

- Приказ Минобрнауки России от 17.10.2013 N 1155 "Об утверждении фе-

дерального государственного образовательного стандарта дошкольного об-

разования" (Зарегистрировано в  

Минюсте России 14.11.2013 N 30384).  

- Психолого-педагогическая диагностика / под ред. И.Ю. Левченко, С.Д. 

Забрамной. – М. : Академия, 2004.  

- Психолого-педагогическая диагностика развития детей дошкольного воз-

раста  / под ред. Е.А. Стребелевой. – М. : Полиграфсервис, 1998.  

-  Путеводитель по ФГОС дошкольного образования в таблицах и схемах  / 

под ред. М. Верховкиной, А. Атаровой. – СПб. : КАРО, 2014.  

- Разработка адаптированной основной образовательной программы до-

школьного образования для детей с ОВЗ :методич. пособие / под общ. ред. 

Т.А. Овечкиной,  Н.Н. Яковлевой. – СПб. : ЦДК проф. Л.Б. Баряевой, 2015.  

- Стребелева Е.А. Психолого-педагогическая диагностика развития детей 

раннего и дошкольного возраста. Москва «Просвещение», 2005г.  

- Семаго, Н.Я. Проблемные дети. Основы диагностической и коррекцион-

ной работы психолога / Н.Я. Семаго, М.М. Семаго. – М. : АРКТИ, 2001. – 

203 с.  

- Слепович, Е.С. Игровая деятельность дошкольников с задержкой психиче-

ского развития / Е.С. Слепович. – М. : Педагогика, 1990.   

- Специальная психология / В.И. Лубовский, Е.М. Мастюкова и др.;  под 

ред. В.И. Лубовского. – М. : Академия, 2004.   

- Стожарова, М.Ю. Формирование психологического здоровья дошкольни-

ков  / М.Ю. Стожарова. – Ростов н/Д. : Феникс, 2007.  



 

 

- Театрализованные  игры  в коррекционной работе с дошкольниками / под 

ред. Л.Б. Баряевой, И.Г. Вечкановай. – СПб. : КАРО, 2009.  

- Тржесоглава, З. Легкая дисфункция мозга в детском возрасте / З. Тржесо-

глава ; пер. с чешского. – М. : Медицина, 1986.   

- Тригер, Р.Д. Психологические особенности социализации детей с задерж-

кой психического развития / Р.Д. Тригер. – СПб. : Питер, 2008.  

- Ульенкова,  У.В.  Шестилетние  дети с задержкой психического раз-

вития / У.В. Ульенкова. – М. : Педагогика, 1990.   

- Ульенкова, У.В. Организация и содержание специальной психологической 

помощи детям с проблемами в развитии / У.В. Ульенкова, О.В. Лебедева. – 

М. : Академия, 2007.   

- Ульенкова У.В. Дети с задержкой психического развития / У.В. Ульенко-

ва. – Н.Новгород, 1999.  

- Приказ Министерства образования и науки РФ от 19.12.2014 № 1598 «Об 

утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

начального общего образования обучающихся с ограниченными возможно-

стями здоровья».  

Шевченко, С.Г. Подготовка к школе детей с задержкой психического разви-

тия  / С.Г. Шевченко и др.; под общ. ред. С.Г. Шевченко. – М. : Школьная 

Пресса, 2003. – Кн. 1.  

     - Шевченко, С.Г. Коррекционно-развивающее обучение: Организацион-

но-педагогические аспекты / С.Г. Шевченко. – М. : Владос, 2001.  

 

Расширенный комплект апробированных для работы с детьми с 

ТНР методических пособий, рабочих тетрадей и наглядного ма-

териала. Методические пособия сгруппированы по образова-

тельным областям. 

 
Образовательная область – «Физическое развитие», «Физическая 

культура» 

- Богина Т.Л. Охрана здоровья детей в дошкольных учреждениях. М.: 

Мозаика-синтез, 2006. 

- Бутко Г.А., Физическое воспитание детей с ЗПР. М.: Книголюб, 2006. 

- Гаврилова Н.Н., Микляева Н.В. Педагогические ситуации как сред-

ство активизации здоровьесберегающей среды ДОУ. М. : АРКТИ, 

2010. 

- Казина О.Б. Весела физкультура для детей и их родителей. Ярославль, 

2005. 

- Картушина М.Ю. Сценарии оздоровительных досугов для детей 4-6 

лет. М., 2005. 

- Кочеткова Л.В. Современные методики оздоровления детей дошколь-

ного возраста в условиях детского сада. М.: МДО, 1999. 

- Мастюкова Е.М. Коррекционно-педагогическая работа по физическо-

му дошкольников с ЗПР. М.: Аркти, 2002. 



 

 

- Маханева М.Д. С физкультурой дружить – здоровым быть. М.: ТЦ 

Сфера, 2009. 

- Осокина Т.И., Тимофеева Е.А., Рунова М.А. Физкультурно и спортив-

но-игровое оборудование для ДОУ. М.: Мозаика-синтез, 1999. 

- Пензулаева Л.И. Подвижные игры и игровые упражнения для детей 5-

7 лет. М.: Владос, 2002. 

- Пензулаева Л.И. Физкультурные занятия в детском саду. М.: Мозаика-

синтез, 2010. 

- Подольская Е.И. Физическое развитие детей 2-7 лет. Сюжетно-

ролевые занятия. Волгоград.: Учитель, 2015. 

- Потапчук А.А. Двигательный игротренинг для дошкольников. СПб.: 

Русь, 2002. 

- Рунова М.А. Дифференцированные занятия по физической культуре с 

детьми 3-4 лет. М.: Просвещение, 2007г. 

- Рунова М.А. Дифференцированные занятия по физической культуре с 

детьми 4-5 лет. М.: Просвещение, 2007г. 

- Степаненкова Э.Я. Теория и методика физического воспитания и раз-

вития ребенка. М.: Академия, 2001. 

- Степаненкова Э.Я. Методика проведения подвижный игр. М., 2008, 

2010. 

- Уроки здоровья/ под ред. Чечельницкой С.М., М., 2002. 

- Шебеко В.Н., Ермак Н.Н. Физкультурные праздники в детском саду. 

М.: Просвещение, 2003. 

- Щербак А.П. Тематические физкультурные занятия и праздники в 

ДОУ, М.: Владос, 1999. 

 

«Формирование начальных представлений о здоровом образе 

жизни» 

 

- Алямовская В.Г. Как воспитать здорового ребенка. М., 1993. 

- Безруких М.М., Филиппова Т.А. Разговор о правильном питании. М.: 

Олма-Пресс, 2000. 

- Богина Т.Л. Охрана здоровья детей в дошкольных учреждениях. М.: 

Мозаика-синтез, 2006. 

- Галанов А.С. Игры, которые лечат. М.: Сфера, 2001. 

- Здоровьесберегающие технологии воспитания в детском саду. Под ред. 

Яковлевой Т.С., М. Школьная пресса, 2006. 

- Зимонина В.Н. Программно-методическое пособие «Расту здоро-

вым». М.: Владос, 2002. 

- Картушина М.Ю. Сценарии оздоровительных досугов для детей 4-6 

лет. М.: Сфера, 2005. 

- Кочеткова Л.В. Современные методики оздоровления детей дошколь-

ного возраста в условиях детского сада. М.: МДО, 1999. 

- Маханева М.Д. Воспитание здорового ребенка. М.: Аркти, 1997. 



 

 

- Маханева М.Д. С физкультурой дружить – здоровым быть. М.: ТЦ 

Сфера, 2009. 

- Страковская В.Л. 300 подвижных игр для оздоровления детей от 1 до 

14 лет. М.: Новая школа, 1994. 

- Узорова О.В., Нефедова Е.А. Пальчиковая гимнастика. М.: Астрель, 

2007. 

 

«Социально-коммуникативное развитие» 

«Социализация, развитие общения, нравственное и пат-

риотическое воспитание» 
Ребенок в семье и сообществе. 

- Алешина Н.В. Патриотическое воспитание дошкольников. М.: ЦГЛ, 
2005. 

- Антонов Ю.Е. Как научить детей любить Родину (пособие для реали-

зации государственной программы Патриотическое воспитание 

граждан Российской Федерации на 2001-2005 годы). М.: Аркти, 2003. 

- Арапова-Пискарева Н.А. Мой родной дом (программа нравственно-

патриотического воспитания дошкольников). М.: Мозаика-синтез, 

2005. 

- Безгина О.Ю. Речевой этикет старших дошкольников. М.: Мозаика-

синтез,2005. 

- Безруких М.М. Развитие социальной уверенности у дошкольников. 

М.: Владос, 2003. 

- Белая М.М., Зимнонина В.Н. Художественно-эстетическое и социаль-

но-нравственное воспитание дошкольников. М.: Школьная пресса, 

2007. 

- Бычкова С.С. Формирование умения общения со сверстниками у 

старших дошкольников. М. Аркти, 2002. 

- Воспитываем дошкольников самостоятельными. Сборник статей 

РГПУ им Герцена. СПб.: Детство-Пресс, 2000. 

- Губанова Н. Ф. Игровая деятельность в детском саду. М.: Мозаика-

Синтез,2010. 

- Данилина Г.Н. Дошкольнику об истории и культуре России (пособие 

для реализации государственной программы Патриотическое воспи-

тание граждан Российской Федерации на 2001-2005 годы). М. Аркти, 

2005. 

           -  Дурова Н.В. Очень важный разговор. М., Мозаика-Синтез, 2000. 

- Жучкова Г.Н. Нравственные беседы с детьми 4-6 лет. М., Гном и Д, 

2000. 

- Зацепина М.Б. Дни воинской славы. Патриотическое воспитание до-

школьников. М:. Мозаика-Синтез, 2010. 

 

 



 

 

Самообслуживание, самостоятельность, трудовое воспита-

ние. 

 

-Алямовская В.Г., Белая К.Ю., Зимонина В.Н. Культура поведения за 

столом. Глава «Мы с Вовой дежурим по столовой «. / и др.- М.: Ижица, 

2004. 

-Бочарова Н.Б. Учимся конструировать (из бросового и природного ма-

териала)- Школьная Пресса, 2009 

-Буре Р.С., Островская Л.Ф. Воспитатель и дети. Учебное пособие. Глава 

«Растим самостоятельных и инициативных «. – М.: Ювента, 2001. 

-Давыдова Г.Н. Детский дизайн (поделки из бросового материала) – М. 

Скрипторий, 2006 

-Дыбина О.В. Творим, изменяем, преобразуем – М ТЦ сфера 2002 Коз-

лина А.В. Уроки ручного труда – М Мозаика-Синтез, 2006 Куцакова 

Л.В. «Творим и мастерим « М. 2007 г. 

-Куцакова Л.В. Нравственно-трудовое воспитание ребёнка - дошкольни-

ка. Пособие для педагогов. /– М.: Владос, 2003. 

-Нагибина М.И. Природные дары для поделок и игры - Ярославль Ака-

демия развития, 1997 Трудовое воспитание в детском саду. Система ра-

боты с детьми 3-7 лет/ 

-Куцакова Л.В. – М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2012 

-Новикова И.В., Базулина Л.В. 100 поделок из природного материала – 

Ярославль академия, 2000 

-Панкеев И. Поделки из природных материалов – М. Олма-Пресс, 2001 

-Парамонова Л.А. Теория и методика творческого конструирования в 

детском саду – М. Академа, 2002 

-Парамонова Л. А.. Конструирование из природного материала. – М: Ка-

рапуз. Петрова И.М.  

Волшебные полоски (ручной труд) – СПб Детство-Пресс, 2000 Пищкова 

Н.Г. Работа с бумагой в нетрадиционной технике М, Скрипторий2007 

Тарловская Н.Ф., Топоркова Л.А. «Обучение детей дошкольного возрас-

та ручному труду «1994 г. 
 

Формирование основ безопасности. 
-Антипас Д.Б. Противопожарная азбука для самых маленьких Чебокса-

ры,2007 Арнаутова Е.П. Нам на улице не страшно – М «Авико-Пресс «, 

1993 

-Арнаутова Е.П., Т.И. Алиева, Е.Ю. Протасова Безопас-

ность на улице 

(программно-методическое пособие – М.Карапуз 1999) 

-Бабина Р.П. Занимательная дорожная азбука - М. Просвещение, 1995 

-Бабина Р.П. Уроки светофорика – М. Российское педагогическое 

агентство,1997 

-Белая К.Ю. Формирование основ безопасности у дошкольников: Ме-

тодическое пособие. – М.: Мозайка - Синтез, 2013. 



 

 

-Белая К.Ю., Зимонина В.Н., Кондрыкинская Л.А. и др Как обеспечить 

безопасность до- школьников: Конспекты занятий по основам безопас-

ности детей дошкольного возраста: Кн. для воспитателей детского сада. 

– 5-е изд. – М.: Просвещение,1998. . 

-Белая К.Ю., Зимонина В.Н., Кондрыкинская Л.А. и др. Как обеспечить 

безопасность  

дошкольников: Конспекты занятий по основам безопасности детей до-

школьного возраста: Кн. для воспитателей детского сада. – 5-е изд. – 

М.: Просвещение,2006. – 24 с. 

-Вдовиченко Л.А. Ребенок на улице СПб, Детство-Пресс, 2008 

-Волков В.М. Звонят, откройте дверь? (азбука безопасности) – М. Ка-

рапуз 2002 Волкова Е.А. Где живут опасности? Ростов-на-Дону Феникс 

2011 

-Денисова Д. Как перейти дорогу. Школа семи гномов, - М Мозаика-

Синтез,2004 Дети и дорога (дошкольник на улице)- М. Информатик, 

1994 

-Комлева Л.А, Шмундяк В.Л. Ваш ребенок и дорога (методическое по-

собие для родителей) 

– М. Центр Пропаганды, 2006 

           -Кушель Е.С. Программа обучения дошкольников безопасному пове-

дению на улицах города–  

           М. -Школьная         книга, 2007 

-Майорова Ф.С.Изучаем дорожную азбуку – М. Скрипторий, 2007 

Правила дошкольного движения для детей дошкольного возраста. Под 

ред Е.А.Романовой- М. ТЦ Сфера, 2007 

-Саулина Т.Ф.Три сигнала светофора – М. Просвещение1989 

-Скоролупова О.А. Правила и безопасность дорожного движения –  М. 

Скрипторий, 2007 

-Солодовникова Л. Основы безопасности жизнедеятельности М., 2009 

-Храмцова Т.Г. Воспитание безопасного поведения дошкольников на 

улице. –М.: ЦПО, 2007г 

-Шестернина Н.Л. Внимание! Опасно! (Правила безопасного поведения 

ребенка, Чебоксары 2007 

-Шипунова В.А. Детская безопасность. – М.: Издательский дом «Цвет-

ной мир 2013 

-Шорыгина Т.А. Основы безопасности (для детей 5-8 лет)- М. Творче-

ский Центр Сфера, 2007 

-Шорыгина Т.А. Осторожные сказки: Безопасность для малышей. – М.: 

Книголюб, 2004. 

 

Познавательное развит. Сенсорное развитие 

-Венгер Л.А. Дидактические игры и упражнения по по сенсорному 

воспитанию дошкольников. М.: Просвещение. 1995 

-Венгер Л.А. Пилюгина Э.Г. Воспитание сенсорной культуры ребенка. 



 

 

М.: Просвещение. 1998. 

-Войлокова Е. Ф., Андрухович Ю. В., Ковалева Л. Ю. Сенсорное вос-

питание дошкольников с интеллектуальной недостаточностью. КАРО, 

2005. 

-Катаева А.А., Стребелева Е.А. Дидактические игры и упражнения в 

обучении умственно отсталых дошкольников-М.: Просвещение- 1991г 

-Метиева Л А, Удалова Э. Сенсорное воспитание детей с отклонениями 

в развитии: Сборник игр и игровых упражнений. М, Книголюб, 2007. 

-Новосельцева, Т.Ф. Сенсорное развитие дошкольников: учебно-

методическое пособие / Т.Ф. -Новосельцева, Н.Н. Дубовицкая, Л.А. Го-

лоднева. - Ханты-Мансийск, 2009. 

-Рожков О. П., Дворова И. В. Упражнения и занятия по сенсорно-

моторному воспитанию детей 2-4-го года жизни. МПСИ, МОДЭК, 2007 

г. 

-Сенсорное воспитание дошкольников с интеллектуальной недостаточ-

ностью/под ред. Войлоковой Е.Ф.: Санкт –Петербург, КАРО-2005г. 

 

Развитие познавательно-исследовательской и продуктивной 

конструктивной деятельности 

-Баряева Л.Б., Гаврилушкина О.П. Игры-занятия – СПб НОУ Союз, 

2005 

-Давидчук А.Н. Развитие у дошкольников конструктивного творчества 

М. 1976 Дыбина О.В. Рукотворный мир – М., ТЦ Сфера, 2002 

-Дыбина О.В., Рахманова Н.П. Неизведанное рядом (занимательные 

опыты) – М., ТЦ Сфера, 2001 

-Жукова В.А. Познавательные опыты – М РОСМЭН, 2002 

-Зебзеева В.А. Теория и методика экологического образования детей. – 

М ТЦ Сфера, 2009 

-Иванова А.И. Естественно-научные наблюдения и эксперименты в 

детском саду– М., ТЦ Сфера, 2004 

-Иванова А.И. Естественно-научные наблюдения и эксперименты в 

детском саду– М., ТЦ Сфера, 2004 

-Комарова Л.Г. Строим из ЛЕГО - М. 2001 г. 

-Короткова Н.А. Организация познавательно - исследовательской дея-

тельности детей старшего дошкольного возраста. – М, 2002 

-Короткова Н.А. Организация познавательно - исследовательской дея-

тельности детей старшего дошкольного возраста. – М, 2002 

-Куликовская И.Э. Детское экспериментирование – М, Педагогическое 

общество России, 2005 

-Куцакова Л.В. «Занятия по конструированию из строительного мате-

риала «М. 2007 г. 

-Куцакова Л.В. Конструирование и ручной труд в детском саду: Про-

грамма и конспекты занятий. М.,2007 

-Куцакова Л.В. Творим и мастерим. Ручной труд: Пособие для педаго-

гов и родителей. – М., 2007. 



 

 

Л.А. Ремезова Учимся конструировать – М, Шкоьная Пресса, 2004 

ЛЕГО технология по системе, разработанной Институтом Новых Тех-

нологий Образования (материалы курсов). 

-Парамонова Л.А. Детское творческое конструирование М. 1999 г. 

-Прохорова Л.П. Организация экспериментальной деятельности до-

школьников– М., АРКТИ, 2004 

-Рабиза Ф. Простые опыты – М., Детская литература, 2002 

-Разделы «конструктивная деятельность включены в программу: - Вос-

питания и обучения в детском саду. / Под редакцией М.А. Васильевой, 

Филонова А. 1001 прикол или научные эксперименты – М Эгмонт, 2006 

 

Формирование целостной картины мира, рас-

ширение кругозора 

- Морозова И.А., Пушкарёва М.А. 

Ознакомление с окружающим миром. Конспекты занятий для работы с 

детьми 5-6 лет с ЗПР. – 2-е издание, исправленное и дополненное.- 

М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2011.- 160 с.; 

- Морозова И.А., Пушкарёва М.А. 

Ознакомление с окружающим миром. Конспекты занятий для работы с 

детьми 6-7 лет с ЗПР. - М.:МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2006.- 160 с.; 

-Баряева Л.Б. Логинова Е.Т. Лопатина Л.В. Я - говорю!: Ребенок и его 

дом: 

Упражнения с пиктограммами: Рабочая тетрадь для занятий с детьми. – 

М.: Дрофа, 2008 

-Баряева Л.Б. Логинова Е.Т. Лопатина Л.В. Я - говорю!: Ребенок и явле-

ния природы: Упражнения с пиктограммами: Рабочая тетрадь для заня-

тий с детьми. – М.: Дрофа, 2007 

-Баряева   Л.Б.   Логинова   Е.Т. Лопатина  Л.В. Я - говорю!: Ребенок и 

мир растений: Упражнения с пиктограммами: Рабочая тетрадь для за-

нятий с детьми. – М.: Дрофа, 

2008. 

-Баряева  Л.Б.  Логинова  Е.Т. Лопатина Л.В. Я - говорю!: Я - ребе-

нок: 

Упражнения с пиктограммами: Рабочая тетрадь для занятий с детьми. – 

М.: Дрофа, 2007. 

-Баряева Л.Б. Логинова Е.Т. Лопатина Л.В. Знакомимся с окружающим 

миром: Пособие для занятий с детьми дошкольного возраста. – М.: 

Дрофа, 2007. 

-Баряева Л.Б. Логинова Е.Т. Лопатина Л.В. Я - говорю!: Ребенок и его 

игрушки: 

Упражнения с пиктограммами: Рабочая тетрадь для занятий с детьми. – 

М.: Дрофа, 2007. 

-Лебедева Е.Н. Ознакомление со звуками окружающей действительно-

сти детей отклонениями в умственном развитии. М.: Классик Стиль, 
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2007. 

-Николаева С.Н. «Юный эколог «В кн.: Юный эколог: Программа и 

условия ее реализации в дошкольном учреждении. - М., 1998. 

-Новикова И.М. Комплексный подход к изучению темы: Птицы в дет-

ском саду для детей 6- 7 лет с ЗПР. Методический и раздаточный мате-

риал. – М.: Гном и Д, 2005. 

-Новикова И.М.  Четыре времени   года: Методические   материалы   по 

ознакомлению детей 6-7 лет с ЗПР с сезонными явлениями: Комплекс-

ный подход. – М.: Гном и Д, 2005. 

-Рунова М.А., Бутилова А.В. Ознакомление с природой через движение 

– М.: Мозаика-синтез, 2006 

-Успенская Т. Уроки знакомства с окружающим миром – М., РО-

СМЭН-ПРЕСС,2005 

-Шевченко С.Г. “Природа и мы”. Планирование по фор-

мированию 

представлений об окружающем мире, разработанное в рамках экспери-

ментальной работы. Смоленск 1998 г 

-Шевченко С.Г. Ознакомление с окружающим миром и развитие речи. 

Пособие для дефектологов и воспитателей дошкольных учреждений – 

М.: Школьная Пресса, 2005. 

-Шевченко С.Г., Капустина Г.Н. “Предметы вокруг нас” Смоленск, 

1998 г. Штопова Т.В., Кочеткова Е.П. Времена года – М., Просвещение, 

2006 

Формирование элементарных математических представле-

ний 

- Морозова И.А., Пушкарева М. А. 

Развитие элементарных математических представлений. Конспекты заня-

тий. Для работы с детьми 5—6 лет с ЗПР. — 2-е издание, исправленное. - 

М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2010. - 136 с. 

- Морозова И.А., Пушкарева М. А. 

Развитие элементарных математических представлений. Конспекты заня-

тий. Для работы с детьми 6-7 лет с ЗПР. - М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2010. - 

216 с. 

- Иншакова О.В.  «Развитие и коррекция графо-моторных навыков у детей 

5-7 лет» Издательство: Владос , год издания: 2003 

-Соколова Ю.А. «Знакомимся с геометрическими фигурами». Издатель-

ство Эксмо, 2004 г. 

- Нищева Н.В. «Развитие математических представлений у дошкольников с 

ОНР» 5-6 лет. Санкт –Петербург, ДЕТСТВО –ПРЕСС, 2018г. 

- Нищева Н.В. «Развитие математических представлений у дошкольников с 

ОНР» 6-7 лет. Санкт –Петербург, ДЕТСТВО –ПРЕСС, 2018г. 

-Белошистая А.В. Формирование и развитие математических способно-

стей дошкольников: Вопросы теории и практики. М., Владос, 2004 

-Дунаева З.М. Формирование пространственных представлений у детей 

с задержкой психического развития: метод. пособие. – М.: Советский 



 

 

спорт, 2006 

Методические пособия и тетради 

-Баряева Л.Б. Кондратьева С.Ю. Математика для дошкольников в играх 

и упражнениях. СПб, Каро, 2007 

-Белошистая А.В. Математика до школы. Для детей от 3 до 4 лет. М., 

Дрофа, 2008 

-Белошистая А.В. Подумай и сделай. Для детей 4-5 лет. М., Дрофа, 

2008 

-Белошистая А.В. Подумай и сделай. Рабочая тетрадь для детей 3-4 лет. 

М.,Дрофа, 2007 

-Белошистая А.В. Я считаю и решаю! Уникальная методика обучения 

математике. Книга 1. 3-4 лет. У-Фактория, 2007 

-Белошистая А.В. Я считаю и решаю! Уникальная методика обучения 

математике. Книга 2. 4-5 лет. У-Фактория, 2007 

-Калинченко А. В Учимся считать и сравнивать. Тетрадь для детей 5-6 

лет. – М.: Айрис, 2006 

-Калинченко А. В Учимся считать и сравнивать. Тетрадь для детей 5-6 

лет. – М.: Айрис, 2006 

-Калинченко А. В. Учимся решать задачи. Тетрадь для детей 5-6 лет. – 

М.: Айрис, 2006 

-Касицына М.А. Дошкольная математика 2-й год обучения. Демонстра-

ционный материал.. - М.: Гном и Д, 2001. 

-Касицына М.А. Дошкольная математика 2-й год обучения. Учебно- 

практическое пособие для педагогов и родителей.: М. Гном и Д, 2001. 

-Касицына М.А. Смирнова В.Д Я начинаю считать. Рабочая тетрадь к 

пособию 

«Дошкольная математика «1-й год обучения. - М.: Гном и Д, 2006. 

-Касицына М.А. Смирнова В.Д. Дошкольная математика 1-й год обуче-

ния. Учебно-практическое пособие для педагогов и родителей. - М.: 

Гном-Пресс, 1999. 

-Касицына М.А. Смирнова В.Д. Раздаточные карточки к пособию «До-

школьная математика 

«1-й год обучения.- М.: Гном и Д, 2003. 

-Касицына М.А.Дошкольная математика 2-й год обучения. Индивиду-

альные задания и раздаточные карточки. - М.: Гном и Д, 2001. 

-Козлова В. А. Пых: Книга по математике для детей и воспитателей. 

ШкольнаПресса, 2005. Козлова В. А. Пых: Книга по математике для де-

тей и воспитателей. Школьная Пресса, 2005. 

Развитие и коррекция пространственно-временных представ-

лений 

-Боровская И.К, Ковалец И.В. Развиваем пространственные представ-

ления у детей (ч.1) с особенностями психофизического развития. В 2-х 

ч. Издательство: Владос, 2004 

-Квач Н. В.. Развитие образного мышления и графических навыков у 

http://shop.top-kniga.ru/persons/in/127417/


 

 

детей 5-7лет. М.: Владос, 2001. 

-Ковалец И. В. Формирование у дошкольников представлений о време-

ни: Части суток: Учебное пособие для детей ВЛАДОС, 2007 

-Семаго Н. Я. Формирование пространственных представлений у детей: 

-Пространство языка: Лингвистическое пространство: Дошкольный и 

младший школьный возраст: Демонстрационный материал М., Айрис-

Пресс, 2007 г. 

Развитие и коррекция познавательных процессов и мышления 

-Агапутова О.Е. Кондратьева С.Ю. Коррекционно-игровые занятия в 

работе с дошкольниками с задержкой психического развития. М.: СПб., 

Детство-Пресс, 2008. 

-Бабкина Н. В., Бабкин С. В. Занимательные задачи. Для детей и их ро-

дителей. – М.: Айрис, 2006 

-Бабкина Н.В. Зрительная память и восприятие. Тетрадь для детей 5-6 

лет. – М.:  

Айрис, 2006 

-Бабкина Н.В. Логические задачи для развития интеллекта младших 

школьников. Тетрадь с печатной основой. – М.: Школьная Пресса, 2006 

-Бабкина Н.В. Развиваем мышление. Тетрадь для детей 5-6 лет. – М.: 

Айрис, 2006 

-Бабкина Н.В. Развиваем память. Тетрадь для детей 5-6 лет. – М.: Ай-

рис, 2006 

-Ермакова Е.С., Румянцева И.Б., Целищева И.И. Развитие гибкости 

мышления детей. Дошкольный и младший школьный возраст. Спб., 

Речь, 2007 

-Захарова А.В. Развиваем! Формируем! Совершенствуем!: Рабочая тет-

радь для детей 6-7 лет специальных дошкольных учреждений. М.: Про-

метей, 2004 

-Захарова А.В.; Формируем! Совершенствуем! Развиваем!: Учебно-

методическое пособие для педагогов, психологов, дефектологов, рабо-

тающих в системе специального образования. - М.: Прометей, 2004 

-Розова Ю.Е., Коробченко Т.В. Использование приемов мнемотехники 

в коррекционно-логопедической работе. Издательство: Форум, 2016 

-Сиротюк А.Л. Коррекция развития интеллекта дошкольников.- М.: 

Сфера,2002. 

-Стребелева Е.А. Коррекционно-развивающее обучение детей в про-

цессе дидактических игр. – М.: Владос, 2008. 

-Стребелева Е.А. Формирование мышления у детей с отклонениями в 

развитии: Пособие для педагога-дефектолога: материал для индивиду-

альной работы с детьми. – М.: Владос, 2008. 

- Нефедова Е.А., Узорова О.В. 350 упражнений для развития логики и 

внимания. Издательство АСТ Москва, 2019г. 
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